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“Triste Epocal Mais facil desintegrar

um atomo que um preconceito”.

(Albert Einstein)



RESUMO

O estudo pretende que o educador tenha um objetivo viavel com o aluno portador de
Sindrome de Down, evidenciando o que é realmente fundamental desenvolver de
conteudos especificos do projeto da Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo para o
Ensino Fundamental, que é o: “Ler e Escrever”. Através do estudo do limite entre: O
aluno frequentar a escola para se desenvolver socialmente e o aluno frequentar a
escola para desenvolver o aprendizado de conteudos do curriculo. Para tal foi
realizada uma pesquisa exploratéria com estudo de caso. Foram obtidas
consideraveis informagdes que permitiram analisar o entendimento dos participantes
do processo ensino / aprendizagem sobre o tema. Verificou-se que apesar da
maioria dos entrevistados possuir uma nogdo do que seja a Sindrome de Down,
muitos ndo sabem como lidar com os portadores. Conclui-se que a inclusdo de
alunos portadores de deficiéncia nas escolas regulares ainda € um processo em
construcdo. E necessario formacdo para os professores, contratacdo pelas escolas
de profissionais com especializagdes especificas e fundamentalmente sensibilidade
e bom-senso para entender e respeitar as diversidades dos Portadores de
Necessidades Especiais em especial os alunos com Sindrome de Down, que como
qualquer ser humano sao unicos e explorar a riqueza da diversidade € o maior
desafio da Inclusao.
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INTRODUGAO

Palavras-Chave: Inclusdo, Sindrome de Down, Escola Publica.

Com a chegada as escolas de alunos portadores de necessidades especiais muitos
gestores e professores se frustram por ndao conseguirem através do ensino-
aprendizagem atingir os alunos de inclusdo. Subentende-se que o maior objetivo da
Inclusdo de alunos Portadores de Necessidades Especiais € a interagao social.
Porém, como e quais habilidades, de conteudos de disciplinas especificas do
curriculo do Ensino Fundamental, deve-se desenvolver em alunos portadores de

Sindrome de Dowm?

O estudo explorou como o Educador lida com o ensino-aprendizagem destes alunos,
e revelou que muitos ndo tém claro um objetivo, realmente, viavel para que o aluno
Portador de Sindrome de Down adquira conhecimentos do curriculo da Lingua
Portuguesa, especificamente do projeto da Prefeitura do Municipio de Sao Paulo

para o Ensino Fundamental, que é o: “Ler e Escrever”.

Neste projeto os alunos devem demonstrar possuir o dominio de algumas
competéncias leitoras e escritoras, como exemplo, para produgao de texto:
compreender e desenvolver um tema de texto lido ou proposto; desenvolver um
texto solicitado de acordo com a sua estrutura padréo; organizar um texto de forma
l6gica e produtiva, usando recursos linguisticos e textuais necessarios e apropriados
para sua construgcao e registro; aplicar os conhecimentos das regras normativas da
escrita na producao do texto. O projeto ou os alunos sao avaliados no final do ano
letivo através da realizagao de uma avaliagao de “multipla escolha” entitulada: Prova
Sao Paulo (ANEXO Il). Os professores da Rede Municipal recebem um “Caderno de
Orientacbes Didaticas Ler e Escrever’ e um “Referencial de expectativas para o
desenvolvimento da competéncia leitora e escritora” (ANEXO 1), para estudo em
horarios coletivos. O projeto € adequado, porém a avaliagdo ndo respeita a

diversidade e consequentemente, a inclusao.
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Em presenca disso este trabalho de pesquisa, sobre a Inclusdo do aluno Portador de

Sindrome de Down nas Escolas Publicas, se depara com o limite entre:

1) O aluno frequentar a escola apenas para se desenvolver socialmente;
2) O aluno frequentar a escola para desenvolver o aprendizado de conteudos do

curriculo.

Através de pesquisa tedrica sobre a Sindrome de Down, observagdes e entrevistas
realizadas em fevereiro e margo de 2009, este trabalho contemplou uma experiéncia
de aprendizado ativo, a elaboracdo de uma pesquisa exploratéria, com dados
coletados no campo e com estudo de caso, em uma Escola do Municipio de Sao
Paulo que possui alunos portadores de Sindrome de Down no Ensino Fundamental,
confrontada com pesquisas tedricas e bibliograficas resultaram num rico documento

de consulta e apoio aos profissionais da Instituicio.
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CAPITULO |

O QUE E SINDROME DE DOWN?

A Sindrome de Down é uma condicdo genética caracterizada pela presenga de um
cromossomo a mais nas células de quem é portador e acarreta um variavel grau de

retardo no desenvolvimento motor, fisico e mental. (DANIELSKI, 2006)

Sabe-se que este cromossomo extra se acrescenta ao par de numero 21, dai o
termo também utilizado para sua denominagdao e entre todos o mais correto:

Trissomia 21.
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Figura 1 — Trissomia 21

Fonte: http://www.colegiosaofrancisco.com.br

Down deriva do sobrenome do médico inglés que, em 1866, em um de seus
escritos, descreve uma condicdo de retardo mental entdo confundida com
hipotireoidismo, a que chamou de “idiota mongoléide”. Langdon Down definia essa
forma de retardo mental como “representativa da raga mongdlica”. Down afirmava
que nem todas as ragas eram iguais, mas que existiria uma evolugdo; afirmava

também que certa forma de retardo mental poderia ser explicada a base da
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regressdo de uma raga “mais evoluida” a Ariana a uma “menos evoluida” a raga

mongdlica.

Todas as teorias que se sucederam no tempo para explicar o surgimento do
“‘mongolismo” foram definitivamente superadas quando, em 1959, Lejeune, Gauthier
e Turpin descobriram que as pessoas afetadas pela Sindrome de Down tinham 47

Cromossomeos.

Em 1966, cem anos depois que os escritos de Down tornaram-se histéricos, em um
congresso mundial na Fundacdo Ciba de Londres, o termo “mongolismo” cedeu

espaco a expressao: Sindrome de Down.

Segundo Danielski (2006), as razbes que levaram ao abandono do termo
‘mongolismo” foram, além, do termo ser considerado improprio, carregado de
preconceito, estereotipado e com significado errbneo, a hipdétese racial é

cientificamente errada e o termo poderia fazer pensar em um nexo com a Mongdlia.

1.1 QUADRO SINTOMATOLOGICO

De acordo com a Enciclopédia Wikipédia na sindrome, existe uma faceis
caracteristica, constituida de um cranio microcéfalo ou braquicéfalo com nuca
achatada, rosto redondo e plano, nariz curto com base plana e achatada, 6rbitas
oculares pequenas determinando um exoftalmo relativo, presenca tipica do epicanto
(prega falciforme do angulo mediano das palpebras), boca pequena com hipotonia

dos musculos orais, lingua volumosa, orelhas pequenas e redondas.
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Flgura 2 — Faceis caracteristica

Fonte: http://www.bbcbrasil.com

Os membros sado grossos e curtos em relagdo ao tronco e a mao € caracteristica,
curta e grossa (mao de tridente), apresentando varias alteragdes dermatoglificas,
entre as quais a assim chamada “linha simiesca” de Croashank (as linhas palmares
constituindo o dermatdglifo normal em M sdo constituidas de uma sé linha

transversal ao eixo dos quatro dedos).

Pliegue
Pliegues simiano
palmares
nurmalesﬂ

Figura 3 — Mao Caracteristica

Fonte: http://www.umm.edu.esp



http://www.bbcbrasil.com/
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Alteracdes dermatoglificas estdo presentes também na planta dos pés.

Também se associam deformacgdes dos aparelhos cardiovasculares e endocrino. A
sintomatologia neuroldgica é constituida, como norma, unicamente pela presenca de
uma hiporreflexia osteotendinea. A mobilidade € habitualmente desajeitada e

acanhada.

Notam-se, no desenvolvimento motor, psicomotor, da linguagem e da simbolizagao,

retardos em relagao ao tempo normal. (BOLLEA, 1980).

[.1.1 Classificacéo

Os trés tipos principais de anomalias cromossOmicas dos portadores da Sindrome

de Down, todas caracterizadas por um cromossomo a mais no 21°. par sao:

Trissonomia 21 livre 94% dos casos
Neste tipo ha uma anomalia numérica devida a falta de disjungéo durante a meiose,
isto €, o patrimbnio genético, que era normal na méae, nao se dividiu exatamente na
metade e o ovdcito ficou com um cromossomo a mais. Neste ponto pode ocorrer 0
aborto ou o nascimento de uma criangca portadora de Trissonomia 21 livre.
(MASTRANGELO, 1982).

Neste tipo de anomalia ocorre um incidente: o pai e a mae tém os cromossomos
normais e € na “fabricacdo” da primeira célula, da primeira existéncia do novo ser

humano, que o problema se verifica.

Trissonomia 21 em translocagao 3-5% dos casos
Este tipo é mais rara, pois existe uma anomalia numérica dos cromossomos de um
dos pais: por exemplo: um dos pequenos cromossomos 21 se liga a um outro
cromossomo e este fendmeno se chama translocagcdo. A pessoa que tem dois

cromossomos unidos € perfeitamente normal, mas quando fabrica as células
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reprodutoras, existe um risco, porque naquele momento ndo sdo 46 cromossomos,

mas 45, e 45 nao é divisivel por dois, tem um resto.

Efetivamente, no momento em que o sujeito que tem 45 cromossomos esta
fabricando as células reprodutoras, em vez de fabrica-las todas com 23
cromossomos as fabrica com um cromossomo a mais. Quando existe uma
translocacao ligada a um dos genitores, o risco de Trissonomia 21 € muito mais
elevado. Esse desequilibrio pode se evidenciar, principalmente, na idade avancada

dos genitores.

Trissonomia 21 em mosaicismo 2-3% dos casos
Este tipo ocorre depois da fecundagao, por causas que ainda nao estdo muito
claras. Neste caso, a “primeira célula” do embrido é normal e o erro ocorre no
momento da primeira duplicagédo desta célula e se repete em cada célula enquanto o
feto se desenvolve. O Down ocorre tendo as linhas celulares normais e uma linha
celular trissbmica com 47 cromossomos, isto é, estdo presentes, como em um
mosaico, dois tipos diferentes de células: um tipo com 46 cromossomos e um tipo

com 47 cromossomos.

[.1.2 Causas

Nao se conhece a causa da Sindrome de Down, mas de fato muitos fatores podem

ocorrer para este risco. Abaixo hipéteses levantadas na bibliografia estudada:

1) Um certo numero de agentes ambientais poderia impedir a perfeita
distribuicdo dos cromossomos:
e Irradiacdes;
e O virus da hepatite viral (hipotese de uma certa relagdo virus-
Cromossomo);
e O momento da concepgao;

e Uma predisposicéo constitucional.
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2) Aidade avancada da mae.

3) Outros fatores:
e Longo intervalo estéril;
e Préticas abortivas;
e Abortos pregressos;

e Alcoolismo.

Abaixo afirmagdes de alguns estudiosos:

Afirmacéao do Prof. Bollea (1980, p. 209):

A Sindrome de Down é uma condicdo que se evidencia por um quadro
complexo de comprometimento fisico-psiquico da personalidade,
determinado por uma inibicdo do desenvolvimento de todo o organismo,
seguido pela “noxio-morbose”, que intervém antes da 42-52 semana de vida
fetal.

“[...] creio que a causa principal do mongolismo seja a lesdo pré-natal” (VERAS,
1979, p. 140).

Afirmacéao do Prof. Tomatis (1981, p. 182):

A estruturagdo neuropsicoldgica, a estimulagdo sensorial e a estruturagéo
da personalidade comegam ja no Utero materno: o gosto de viver e de se
comunicar comegam ja no primeiro modo de ser no mundo, ou seja, com a
mae, em seu utero.

1.2 A CRIANCA DOWN

Conforme informagdes da Fundagao Sindrome de Down, como quer que seja dada a
noticia aos pais, 0 choque é avassalador e destroi os sentimentos de alegria,

sentimentos normais quando do nascimento de um filho.

Apos o choque, os sentimentos sdo de medo ou esperanga a espera de um
milagre... Angustia interna, desilusdo, apreensdo, mutismo e muitas perguntas

fazem parte das histérias dos pais de criancas portadoras da Sindrome.
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A noticia ndo é facil de ser dada, porém o modo como fazé-lo € importantissimo,
para a aceitagao do casal e para o desenvolvimento satisfatorio da crianca portadora
da Sindrome, que se estimulada, na maioria das vezes, podera ter uma vida

autbnoma.

Cada casal, porém, tem sua propria visdo e suas proprias defesas, sua

personalidade e seu modo de enfrentar o problema.

A noticia e os vislumbres sdo fundamentais para fazer brotar a angustia ou a

esperanga, o desespero ou a fé. Exemplos de algumas defesas que se formam:

e Quando pensam: “Foi o meu medo de ter um filho mongoldide que o fez
nascer assim”. Sao “fantasmas”, idéias, conceitos, preconceitos e temores
que receberam.

e Quando pensam: “ndo pode haver nada pior que isso...”. E desiluséo.

e Quando pensam: “E um castigo de Deus...”. E culpa, desejo de abandono ou
de rejeicéao.

e Quando pensam: “E a cruz que tenho que carregar’. O aspecto religioso, ao

invés de ser um consolo ou estimulo, € uma sustentacao de resignagao.

Depois passam os dias, aqueles preciosos dias em que um filho deve adquirir um
sentimento de confianga em si mesmo e no mundo, mas a pancada ainda nao foi
absorvida; e assim, a habilitagcdo preventiva que deveria comecgar logo no primeiro
momento, no primeiro dia, ja esta atrasada. Sabe-se que os primeiros erros, as
primeiras caréncias sdo sempre mais dificeis de eliminar em seguida, porém a
relagcdo dualistica mae-filho nos primeiros dias deve ser estimulada, encorajada,

gratificada, orientada.

Uma mé&e e um pai bem orientados, estimulados e conscientes €& elemento
fundamental para o desenvolvimento satisfatorio da crianga portadora de Sindrome

de Down.
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Nao existe uma “personalidade unica” para os portadores da Sindrome, como cada
ser humano, cada um tem seu modo de ser, de falar, de agir, de pensar e a
personalidade nada mais é do que a soma de fatores positivos e menos positivos
que tém, porém considera-se fundamental, o tempo vivido no utero materno, o parto

e 0 processo de aceitacdo dos pais e da sociedade.

Em estudos e pesquisas observou-se alguns fatores positivos considerados na
personalidade de criangcas portadoras de Sindrome de Down, como por exemplo:
comportamento e dinamismo afetivo, gosto pela brincadeira, capacidade de
imaginacéao, socializagao, porém, quando bem aceita pela familia.

Alguns aspectos negativos: teimosia (condicionada as a¢des educativas da familia),
pouca confianga em si proprio, ingenuidade, tendéncia a infantilidade (condicionada
a dinamica de dependéncia que mantém), hiperatividade, medos, falta de

autocontrole, cansacgo e apatia, comportamento de fuga...

[.2.1 A Habilitagdo da Crianga Portadora de Sindrome de Down

Ainda de acordo com a Fundagdo Sindrome de Down, departamento de (re)
habilitagcdo, para entender a crianga Down € importante considerar o conjunto de
parametros idénticos a todas elas e a diversidade de cada uma delas. E é
exatamente a diversidade de cada uma que nos indica possiveis caminhos para

compreendé-las, e tal diversidade vai além do fato de ter um cromossomo a mais.
Essa diversidade esta ligada a individualidade de cada uma delas; por exemplo,
todos os Down tém um déficit manual, mas nem todos esses tipos de déficit sdo
iguais. O mesmo se pode dizer para a linguagem, para o aspecto motor, para a
inteligéncia...

Alguns fatores que estao ligados a diversidade:

e A intervengcdo mais ou menos precoce.
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e O entusiasmo e as crencas dos pais.

e Duracéo, frequéncia e intensidade acompanhadas de afeto e firmeza.
e Ambiente fisico e sistema de alimentacao familiar.

e Trabalho constante com a organizag&o neurologica.

e Trabalho constante com o desenvolvimento neuropsicolégico e psicossocial.

E necessario orientar os pais e educadores sobre os diversos papéis que favorecem

o desenvolvimento com jogos simbdlicos e comportamentos adequados.

Para a linguagem, conhecendo os bloqueios motores e o retardo que é comum
nessas criangas, ndo se deve esperar que passem pelas varias fases, deve-se

antecipa-las desenvolvendo um trabalho constante.

Segundo alguns estudos de caso, enquanto a crianga permanece na escola de
educacao infantil ndo ocorrem grandes problemas porque é aceita facilmente pelos
professores, a estrutura em si desta modalidade de ensino n&o tem programas
especificos que comprometam a aprendizagem ou a fase psicossocial e néo

acontecem sérios problemas com relagdo a competitividade.

Esses problemas aparecem com o seu ingresso na Escola de Ensino Fundamental,
onde o programa € muito claro, e o impeto de sentimento ou complexo de
inferioridade disparam nos confrontos com os companheiros de sala ou de escola,
consequentemente podem aparecer comportamentos de rejei¢do, agressividade ou

fechamento.

No processo de aprendizagem do Aluno portador de Sindrome de Down deve-se

levar em conta, basicamente, trés coisas:

e A organizacao neurologica;
e A ativacdo do corpo caloso;

¢ A motivacdo em uma dindmica afetiva.
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Em todos os casos os componentes neurofisiologicos levam a sublinhar dois

aspectos importantes:

e a maturagdo biologica basica indispensavel a cada processo de
aprendizagem;
e 0 grau de aprendizagem obtido deve estar necessariamente relacionado com

o nivel de amadurecimento conseguido pela estrutura orgéanica.

A crianga Down tende a um excesso de andlise com danos a sua capacidade de
sintese. Talvez porque na propria Sindrome acontece uma lentiddo na transmissao
sinaptica, o processo de transmissao através das vias nervosas € perturbado devido
a problemas auditivos, visuais e tateis, porém nos casos mais graves também por
problemas de paladar e olfato ou pelo fato de ndo se ensinar a crianga 0 processo

de sintetizagao.

Retornando a um conceito mais profundo, € dificil que uma criangca Down saiba
integrar as coisas, que estao fora dela, se ela ainda nao integrou completamente seu

pé direito com seu pé esquerdo ou o pé com os olhos, por exemplo.

Decisivamente os critérios de duracdo, freqiéncia e intensidade devem ser
utilizados diariamente por pais e professores para que o portador de Sindrome de

Down possa crias o habito mental do raciocinio.
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CAPITULO Il

A INCLUSAO

Estudos sociolégicos sempre indicaram como fungao principal da Escola a tarefa de
promover sistematicamente o preparo das novas geracbes a vida em Sociedade,
incluindo ai o preparo para a vida adulta e ao mundo do trabalho. Apesar da
variagao desse processo no tempo e no espaco, no Brasil também cabe a Escola a

realizacado dessa tarefa.

A nova L.D.B. — Lei de Diretrizes e Bases, Lei 9394/96, define de forma abrangente
e difusa a educagcdo como sendo “o conjunto de processos formativos que se
desenvolvem na familia, na convivéncia humana, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizados da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais”. Coloca, também, em seu texto: que tem como objetivo
disciplinar a educacao escolar, a que se desenvolve predominantemente, por meio
de ensino, em instituigdes proprias e que acima de tudo deve estar vinculada ao
mundo do trabalho e a pratica social. Explicita igualmente os principios que devem
nortear o ensino e apresenta também como finalidade maior da educacdo o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagao para o trabalho.

Pela analise dos textos legais, depreende-se deles como tarefa da Escola a
promog¢ao do desenvolvimento do educando de forma a prepara-lo para a vida social
e para o trabalho. Tal tarefa s6 estara plenamente cumprida se a Escola for capaz

de promover a escolarizagcdo dos seus educandos.

A Tarefa coletiva da Escola que se inicia com a construcdo de sua proposta
pedagdgica e liga-se a conquista da sua autonomia e vincula-se, sobretudo a
pressupostos éticos de responsabilizagédo de todos os envolvidos, pelo processo e

pelos resultados. Deve, portanto, para isso, envolver toda a comunidade escolar —
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do aluno e sua familia, aos administradores dos 6rgaos Centrais responsaveis pelos

Sistemas de Ensino.

Cabe a escola garantir a todos os seus alunos oportunidades de aprendizagem que
possam promover continuamente avangos escolares, em observancia aos principios
e diretrizes estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional e no
processo de aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento esta respaldado
no desenvolvimento de habilidades basicas e que os estudos de reforco e
recuperacao se caracterizam em momentos de atividades especificas para a
superacao das dificuldades encontradas e para a consolidagao de aprendizagens

efetivas e bem sucedidas para todos os alunos.

Trabalhar com realidades particulares, ou seja, com as diferengas individuais € uma
oportunidade de enriquecimento pessoal. Valorizar a singularidade de cada ser
humano é um compromisso ético de contribuir com as transformagdes necessarias a

construcdo de uma sociedade mais justa.

Para o professor, saber trabalhar com essa realidade, apesar dos desafios, permite
aprender a posicionar-se de forma a compreender as diferentes necessidades
educacionais de seus alunos. A escola € o espaco em que pode dar-se a
convivéncia entre criangas diferentes, com necessidades diferentes, e a partir dai
tentar-se combater com o ensino discriminatério manifesto em gestos,
comportamentos e palavras, o qual muitas vezes afasta e estigmatiza grupos

sociais.

E preciso que haja um compromisso ético do professor ao tentar responder
adequadamente as diferentes situacbes que surgirdo, na maioria das vezes, de
forma imprevisivel. E necessario entendimento diante de situagdes que estdo fora do
seu proprio contexto de vida, de forma a enfrentar adequadamente o ocorrido,

fazendo deste uma oportunidade de aprendizagem.

Portanto, € necessaria a redefinicdo da escola como espaco de socializagcao e

vivéncias, entendendo que o significado da pratica considere o ambito plural em que
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os alunos estdo inseridos, percebendo o contexto social tragado pelas experiéncias
que cada aluno tem e traz para a vida escolar refletidas em condi¢des, interesses,
habilidades etc., permitindo que as experiéncias culturais significativas aos sujeitos

que delas participam se expressem legitimamente.

Construir uma escola aberta a diversidade implica reconhecer as possibilidades
humanas, valorizar as potencialidades ndo expressas, raramente enaltecidas pela

escola por nao coincidir com o modelo ideal de aluno.

A educacao inclusiva € um processo em que se amplia a participagcao de todos os
estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma reestruturagao
da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas
respondam a diversidade de alunos. E uma abordagem humanistica, democratica,
que percebe o sujeito e suas singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a

satisfacao pessoal e a insergao social de todos.

A Educacgao Inclusiva atenta a diversidade inerente a espécie humana, busca
perceber e atender as necessidades educativas especiais de todos os sujeitos-
alunos, em salas de aulas comuns, em um sistema regular de ensino, de forma a
promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos. Pratica
pedagodgica coletiva, multifacetada, dindmica e flexivel requer mudangas
significativas na estrutura e no funcionamento das escolas, na formagdo humana
dos professores e nas relagbes familia-escola. Com for¢ca transformadora, a

educacao inclusiva aponta para uma sociedade inclusiva.

O ensino inclusivo nao deve ser confundido com educagao especial, a qual se
apresenta numa grande variedade de formas incluindo escolas especiais, unidades
pequenas e a integracao das criangas com apoio especializado. O ensino especial é
desde sua origem um sistema separado de educacgao das criangas com deficiéncia,
fora do ensino regular, baseado na crenga de que as necessidades das criangas

com deficiéncia ndo podem ser supridas nas escolas regulares. Existe ensino
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especial em todo o mundo seja em escolas de frequéncia diaria, internatos ou

pequenas unidades ligadas a escola de ensino regular.

Quando um portador de necessidades especiais chega a escola, seu problema
geralmente ja foi identificado antes. Pais, professores e orientadores pedagogicos
estdo informados a respeito e articulam modos de incluir a crianga na escola.

Quaisquer caracteristicas ou a combinacado delas podem esconder as habilidades e
a inteligéncia do individuo. A escola deve desenvolver estratégias que capitalizem o

ponto forte do aluno e compensem suas deficiéncias especificas.

Abaixo trecho da Declaracdo de Salamanca, documento fundamental com relacao

aos principios, politica e pratica em educacéao especial:

Reconvocando as varias declaragdes das Nagdes Unidas que culminaram no
documento das Nacbes Unidas: “Regras Padrées sobre Equalizagdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias”, o qual demanda que os Estados
assegurem que a educagao de pessoas com deficiéncia seja parte integrante do
sistema educacional. Notando com satisfagdo um incremento no envolvimento de
governos, grupos de advocacia, comunidades, pais e em particular, organizacdes de
pessoas com deficiéncias, na busca pela melhoria do acesso a educagao para
aqueles com necessidades especiais; e reconhecendo como evidéncia para tal
envolvimento a participacdo ativa do alto nivel de representantes e de varios
governos, agéncias especializadas e organizagdes intergovernamentais naquela
Conferéncia Mundial: “Nés, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagéo
Especial, representando 88 governos e 25 organizagdes internacionais em
assembléia aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1.994,
reafirmamos 0 nosso compromisso para com a Educagdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagéo para as
criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do
sistema regular de ensino e re-endossamos a Estrutura de A¢ao em Educacgao
Especial, em que, pelo espirito de cujas provisbes e recomendagdes governos e
organizagdes sejam guiados". (DECLARACAO DE SALAMANCA E LINHA DE
ACAO SOBRE NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS, 1994).



26

1.1 A ESCOLA PUBLICA

O conhecimento escolar € compreendido como uma construcdo baseada no
encontro - feito de conflitos e acordos - entre diferentes tipos de conhecimento:
saberes cotidianos que alunos e professores trazem de suas vivéncias familiares e
sociais, conceitos e leis cientificas, elementos estéticos e culturais, reflexdes
filosoficas e, € claro, determinagdes legais sobre o curriculo. Sua pratica se faz em
condicbes muito especiais, que sdo dadas pelas interacdes dos alunos entre si e

com o professor.

A Constituicdo Brasileira estabelece os direitos e deveres de todos os cidadaos que
vivem em nosso pais, bem como define responsabilidades dos Municipios, Estados,
Distrito Federal e da Uniao, dentre os Direitos Sociais encontra-se a educagao e um
capitulo especifico € dedicado ao assunto. Além da Constituicdo Federal existem as
Constituicdes Estaduais, a do Distrito Federal e as Leis Organicas dos Municipios

que completam a Carta Magna.

A regulamentacdo dessas normas € feita pelas leis que podem ser federais,
estaduais (ou do Distrito Federal) ou municipio e, por sua vez, sdo mais detalhadas

pelos Decretos, Portarias € normas complementares (Resolugdes ou Deliberagdes).

Interpretando a legislagdo ha os Pareceres, que no campo da educagao podem ser
originarios dos Conselhos de Educacao (Nacional, Estadual, do Distrito Federal ou
Municipal). Esse conjunto de documentos constitui o direito na educagao ou, mais

modernamente chamado, o Direito Educacional.

No ideario dos estudiosos da educacgéo e também nas expectativas sobre o papel da
escola, nas sociedades democraticas atuais, retratadas tanto em textos legais -
Declaracao Universal dos Direitos do Homem, Constituicdo Federal e Estadual, Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) até Pareceres e Deliberagdes
dos Conselhos Nacional e Estaduais - como em féruns internacionais, podemos

perceber a intengdo e o desejo subjacente que perpassam todo esse conjunto de
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producdes projetando-se por meio de uma frase, frequentemente mencionada, em

que trés conceitos se destacam: Educagao para Todos com Qualidade.

[1.1.1 Os Ciclos

A organizacgao da escolaridade em ciclos, cujas experiéncias pioneiras surgiram na
década de 60 em varios estados brasileiros, representa uma alteragao radical na
organizagao escolar estruturada em séries, em que a evasao e a reprovagao eram
uma constante. Surge entéo, a aprovagao automatica, que elimina a reprovagéo em
algumas séries e organiza o ensino em ciclos, principalmente nas séries iniciais do

ensino fundamental.

A Nova L.D.B. — Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°. 9394/96), propde a possibilidade
de organizar o ensino fundamental em ciclos e, para os estabelecimentos que
utilizam a progressao regular por série, propds-se o0 "regime de progressao

continuada", cujas normas sao de competéncia dos respectivos sistemas de ensino.

A progressao continuada € uma das mudancgas propostas pela nova Lei de Diretrizes
e Base - LDB (Lei n°. 9394/96), e esta alterando a rotina das escolas e fazendo com

que os professores repensem seu trabalho e mudem suas estratégias de ensino.

A progressao continuada prevé trés quesitos:

- ndo-prejuizo da avaliagao do processo de ensino-aprendizagem;
- obrigatoriedade dos estudos de recuperagao para os alunos de baixo rendimento;

- possibilidade de retencéo, por um ano, no final do ciclo.

No Sistema de ensino da Prefeitura de Sao Paulo, o regime de progressao

continuada foi organizado em dois ciclos:
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Ciclo I. corresponde as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental e
Ciclo Il: corresponde as quatro ultimas séries do Ensino Fundamental

Os alunos tém avaliagcdo continua e cumulativa, permitindo a constatacdo da
necessidade de atividades de reforgo e recuperacdo. Existem habilidades e
conteudos minimos que devem ser dominados ao final de cada ano letivo, em cada
série. O aluno que nao atingir o patamar esperado € promovido para a série

seguinte, com aulas de reforgo e recuperagao.

Ao final de cada ciclo, caso o aluno nao consiga superar todas as lacunas de
aprendizagem, apesar das oportunidades oferecidas, podera ser retido um ano para
recuperacao de conteudos. A retencao é possivel na 12, 22 e 3?2 séries do Ciclo | e na
52 62 e 72 séries do Ciclo Il, quando os alunos apresentarem frequéncia insuficiente
(menos de 75%) e desempenho insatisfatério. Cabe a Escola, ao final de cada
bimestre, advertir a familia e comunicar o Conselho Tutelar sempre que o aluno

ultrapassar 20% de faltas.

Para alguns, as concepgbes de ensino/aprendizagem/avaliagédo que sustentam a
progressao continuada da aprendizagem em ciclos, ja estdo claras e interiorizadas,
para outros que, por ventura, as desconhegam, ela pode ser responsabilizada pela

baixa qualidade do ensino.

Este sistema, que alguns questionam, foi o impulsionador dos avangos obtidos pelo
Estado, no que diz respeito aos baixos indices de defasagem idade/série, evasao e

reprovacgao.

As idéias de avanco escolar, progressao nos estudos e progressdo continuada foi
apontada por Anisio Teixeira em 1954, repetida em 1956 e 1957 por ele e Almeida
Junior e prometida em nivel nacional pelo presidente Juscelino Kubitschek, em
1956. Em 1958, sendo Janio Quadros governador de Sao Paulo, e Alipio Correa
Neto Secretario de Educacéao, o Grupo Experimental da Lapa foi utilizado para iniciar
essa reforma de ensino, com a adequacdo do curriculo ao desenvolvimento do

aluno.
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Todas essas propostas pensam o aluno da mesma maneira: acesso assegurado,

escola para todos, direito a educagéo.

A nova L.D.B. — Lei de Diretrizes e Bases da autonomia aos Estados e Municipios

para organizarem o ensino em ciclos, de acordo com as necessidades regionais.

Rompe-se assim com as concepgbes rigidas e ultrapassadas de ensino-
aprendizagem que faziam com que as criangas que nao tivessem dominado todos
os conteudos e habilidades ao final de cada série repetissem no ano seguinte tudo o
que ja tinha sido ensinado.

A progresséao continuada é uma estratégia para resolver a universalizagao da escola
basica, garantir a permanéncia das criancas na escola, manter o fluxo dos alunos e
também a adequacéo idade/série. E a substituicdo da pedagogia da repeténcia, da

exclusao, pela pedagogia da promoc¢ao, da incluséo, ndo punitiva e excludente.

A adocéao do regime de progressao continuada e a concretizagao de seus resultados
dependem de uma alteracao radical na concepg¢ao de ensino, escola, aprendizagem
e avaliagdo. Significa romper com preconceitos e resisténcias ao que ja se
comprovou cientificamente: que toda crianca € capaz de aprender, se lhe forem
oferecidas condicdes de tempo e recursos para que exercite suas competéncias ao

interagir com o conhecimento.

A proposta da progressdo continuada € de inclusdo escolar que valoriza o

acolhimento das diferengas e ndo as converte em deficiéncias.

[1.1.2 A Avaliacao

Avaliar é parte do cotidiano da escola e do sistema de ensino no qual esta inserida.
Seja a da escola ou a do sistema, a avaliagao integra a pratica educativa de forma
contextualizada, flexivel, interativa e deve ser planejada ao longo da escolarizagao

formal, de maneira continua e formativa.
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Apoiando-se em evidéncias nacionais e internacionais acerca dos beneficios que um
sistema de avaliagcdo bem estruturado traz para os sistemas de ensino em todas as
suas dimensdes, a Secretaria Municipal de Educag¢ao elaborou o Sistema de
Avaliacdo de Aproveitamento Escolar dos Alunos da Rede Municipal de Ensino, do
qual decorreu a Prova Sao Paulo, porém este tipo de avaliacdo que vem sendo
inserido nas escolas € um processo homogéneo e nao respeita a diversidade de
todos os envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem sao necessarias
ainda iniciativas para garantir a participagao de todos os alunos, inclusive mediante
recursos diferenciados para aqueles com Necessidades Educacionais Especiais

Entretanto a Secretaria Municipal de Educagao acredita que favorece o diagndstico
do quadro educacional e facilita a adogao de medidas para superar os obstaculos
detectados.

Em decorréncia dos dados coletados nos varios Questionarios, inclusive sdcio-
econdmicos, aplicados durante a Prova Sao Paulo, a Secretaria Municipal de
Educagdo acredita que possibilitara iniciativas de gestdo educacional que
impulsionem o aproveitamento escolar, pois com conhecimentos sobre a
comunidade escolar relatérios lancarao luzes sobre dimensdes e fatores mais

fortemente correlacionados com as aprendizagens.

Por fim, a valorizagdo do profissional de educagao, a vocacao para a profisséo, o
prazer do ensinar e a formacgao continuada dos docentes se faz essencial para que a

escola para todos efetivamente aconteca.

11.1.3 Terminalidade Especifica

A proposta de uma certificacdo de escolarizagdo para o aluno portador de
necessidades especiais, que reconheca oficialmente a validade documental da

presenga deste aluno na escola, tem sido esperada historicamente pelos autores da
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area de educacao especial, como forma do Estado assumir a responsabilidade
politica e o compromisso publico frente a esta parcela de estudantes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — L.D.B. (Lei n°. 9394/96), ao que
parece, busca garantir este direito ao assegurar legalmente o ensino inclusivo, ou
seja, a matricula e permanéncia de alunos portadores de necessidades especiais
em classes comuns, durante todo o ensino fundamental. Além disto, e prevendo
situagdes especificas “para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias” (BRASIL, 1997),
a lei introduz a idéia de terminalidade especifica.

Porém, passados doze anos desta proposicdo, como os sistemas de ensino tém
lidado com esta possibilidade? Qual o significado desta certificagdo? No intuito de
legislar sobre o assunto, o Conselho Nacional de Educagéo, através do Parecer
CNE/CEB N°. 17/2001 e da Resolugdo CNE/CEB N°. 02/2001 (BRASIL, 2001),
procura avancgar na proposicao estabelecida pela L.D.B. — Lei de Diretrizes e Bases
e ditar as normativas para a execugao do proposto legal. No entanto, embora
estabelega alguns critérios e restrinja este direito aos alunos com grave deficiéncia
mental ou multipla que nao alcancem os objetivos escolares previstos no Inciso | do
Artigo 32 da lei nacional e, ainda mais, busque especificar os termos desta
certificacdo, até o presente momento, temos duvidas profundas sobre a

exequibilidade deste preceito e as normas para o seu cumprimento.

Evidencia-se o cuidado exigido para tomada de decisbes sobre a certificagdo
especial deste alunado. Se, por um lado, ha avangos na proposicéo de certificacdo e
reconhecimento dos estudos e da escolarizagao de aluno portador de necessidades
especiais, mesmo que nao alcancem plenamente as proposi¢des curriculares
previstas em lei, por outro, ainda enfrentamos problemas profundos na constituicéo
de uma escola publica, democratica e inclusiva que responda as necessidades das
criangas e adolescentes brasileiros e que nos permita afirmar que, as dificuldades
encontradas por alguns alunos, sejam realmente provenientes de processos

individuais ocasionados pela situacao de deficiéncia.
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H4, ainda, outros fatores. Um deles, da maior importancia, € a forma como a
deficiéncia € concebida no meio escolar, ou seja, as concepgdes de deficiéncia e de
suas implicagbes para o desenvolvimento humano. O carater homogéneo que se da
ao funcionamento mental comprometido conduz a desconsideracdo do
desenvolvimento de cada pessoa como unica, ou seja, perde-se a nocao de
singularidade e individualidade, tratando o aluno portador de necessidades especiais
como um grupo homogéneo, desconsiderando-se a histéria e trajetéria de cada um,
unica e incomparavel. Embora exista a necessidade de oficializagdo dos estudos
dos alunos com deficiéncia intelectual, esta documentagéo nao pode se caracterizar
um instrumento de “fechamento de portas”, isto €, a certificagdo podera estigmatizar

o portador e este perder oportunidades, que talvez, as tivesse, sem a certificagao.

Nao ha como refletir sobre a terminalidade especifica sem que se resgate o cenario
do sistema de ensino da atualidade, muitas vezes desprovido dos recursos e das
condigbes necessarias para ser desencadeador da aprendizagem de todos os
alunos brasileiros. Nado temos como afirmar que foram esgotadas todas as
possibilidades de aprendizagem do aluno portador de necessidades especiais, uma
vez que nem sempre temos em méaos os instrumentos adequados para sua plena

participacao escolar.

Os estudos e pesquisas apontam que ainda s&o poucos, alunos com necessidades
especiais graves presentes na escola durante todo o percurso do ensino
fundamental, ou seja, que tenha realizado a sua escolarizacdo do 1° ao 8° ano do

Ensino Fundamental.

Todos estes fatores sinalizam para que, embora imbuidos dos melhores propdsitos
educacionais, ndo incorramos no erro de praticar, em nome da inclusdo escolar, a
exclusdo destes alunos e afasta-los das poucas possibilidades existentes para sua
plena participagcdo na vida social. E oportuno lembrar que, de acordo com a
legislagao nacional, a terminalidade especifica encaminha o aluno ou para o ensino
de jovens e adultos ou para a profissionalizacdo que, para sermos justos, temos que
admitir a restricdo desta possibilidade, uma vez que s&o poucos os programas de

profissionalizagdo que abarquem as necessidades especificas de pessoas com
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deficiéncia intelectual, principalmente se pensarmos, como diz a lei, “na deficiéncia

grave’.

Devemos concentrar os esforcos na busca de alternativas de participacdo e
aprendizagem destes alunos nos ambientes comuns da escola regular, mudar a
histéria educacional da area da deficiéncia intelectual e possibilitar trajetérias
inclusivas. Desmistificar a idéia da impossibilidade escolar daquele com deficiéncia

intelectual. Suas capacidades sao infinitas, diferentes, mas infinitas.

Cabe-nos construir espacos de aprendizagem que considerem sua presenga, seu
potencial, espacos que acreditem em suas possibilidades de aprender. Aprendem
entre outras coisas que tém direito a educacdo, ao acesso a escola; aprendem
também a conviver com formas jovens e adultas de ser, aprendem a conviver com a

deficiéncia mental como condi¢gao que se nao desautoriza 0 acesso a escola.

Assim, antes de qualquer coisa, a escola precisa aprender a conviver e a conhecer o
aluno portador de necessidades especiais, sua particularidade, sua histéria e seu
jeito unico de ser. E importante lembrar, que embora ndo conceituado na legislacéo
nacional, conforme o Sistema Conceitual de 2002, definido pela Associacao
Internacional de Estudos Cientificos das Deficiéncias Intelectuais — AAID (2007), ndo
se classifica mais os niveis de deficiéncia intelectual e sim os do servigo de apoio.
Assim, podemos entender que a deficiéncia grave seria aquela que exigiria niveis
pervasivos de apoio, ou seja, aqueles de alta intensidade, constancia permanente,
intrusividade e envolvimento de mais membros de uma equipe multidisciplinar.
Sabe-se que estes alunos nao estao presentes nas escolas brasileiras, em sistemas

comuns de ensino.

A Portaria 4688/06, da Secretaria Municipal de Educag¢ao, do Municipio de Sao
Paulo, que dispbe sobre as normas gerais do Regime Escolar, em relagédo a
terminalidade especifica, em seu art. 40, institui normas para a expedicdo dessa
certificacdo, apontando a necessidade de: avaliagdo multidisciplinar, com base nas
diretrizes do Projeto Pedagdgico; a possibilidade de ampliagdo da educagéao basica,
desde que sejam definidos “tempos e horizontes para o aluno”; adequacéo curricular

para o atendimento as necessidades educacionais especiais, enfocando a
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funcionalidade das proposi¢cdes curriculares para a pratica social do individuo; o
reconhecimento de aptiddes adquiridas pelo aluno e os registros da aprendizagem e

progressao do aluno.

Portanto para expedir este certificado deverao ser observados os seguintes critérios:

1. Documento Individual de Aprendizagem Curricular — a escola devera manter
registro da proposta curricular e das adequagbes realizadas para atender as
necessidades educacionais especiais dos alunos, em cada série de sua
escolarizagao no ensino fundamental, ou seja, definir e documentar as necessidades
especificas do aluno, com base no referente curricular da série em que esta
matriculado, relacionado aos: conteudos e objetivos, procedimentos de ensino,
recursos necessarios e utilizados, avaliagdo e niveis de apoio pedagogico
especializado (relacionados aos apoios recebidos no decorrer de sua trajetéria

escolar).

2. Relatorios Pedagdgicos Descritivos — a escola devera manter os registros
cumulativos de avaliacdo pedagogica, onde conste a progressao do aluno, o

desempenho de sua aprendizagem e as conquistas realizadas a cada ano escolar.

3. Relatério de Avaliagdo Multidisciplinar — registros de avaliagdo de diferentes
profissionais, conforme a necessidade especifica de cada aluno, que aponte as suas

especificidades clinica.

Esses documentos deverdao fundamentar a terminalidade especifica, a qual soé
podera ser expedida com base nas diretrizes do Projeto Pedagdgico da Escola e
através de decisdo coletiva, inclusive com anuéncia do supervisor de ensino e da

familia.

Desta forma, evidencia-se o procedimento cauteloso e criterioso que deve ser
realizado pela escola, na expedicdo de uma certificacdo especifica, uma vez que,
conforme mencionado e de acordo com os documentos existentes, o teor da referida
certificacdo da escolaridade deve possibilitar novas alternativas educacionais, ou

seja, deve ampliar as possibilidades desse aluno, seja no encaminhamento para
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cursos de jovens e adultos, seja para a educagéo profissional. Dessa forma, a
interpretacdo do prescrito nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacao Basica (Resolugédo n° 02/2001), nos leva a inferir que o aluno que receber
uma certificagcdo especifica ndo tera acesso ao Ensino Médio e sim a alternativas
educacionais. Portanto, isso aumenta nossa responsabilidade frente a expedigao
desse documento.

Diante de todas estas especificidades e da realidade educacional presente, quando
ainda estamos no processo inicial de construgao de sistemas inclusivos, surge uma
duvida bastante pertinente: é possivel pensar na expedicdo do documento de

terminalidade especifica?

Certamente podemos ter alguns alunos que ja poderiam ser beneficiados por esta
determinacdo legal, mas é necessario que estudemos cada caso, com base nos

critérios estabelecidos em lei e na especificidade de cada situagao.

1.2 A SOCIALIZACAO

A integracdo da crianga especial no chamado ensino regular tem sido um dos
maiores desafios da educagdo. Apesar disto e embora varias pessoas ja estejam
conscientes da necessidade desta integracdo, poucos estudos tém sido realizados
no sentido de avaliar como se da a interagdo da crianga comum e especial numa

classe regular.

Embora em numero ainda bastante reduzido, alguns estudos ja tém demonstrado a

possibilidade de interagdo de criangas normais e especiais e sua problematica.

No Brasil, de acordo com a politica educacional, estd assegurado o ingresso do
aluno portador de deficiéncias e de condutas tipicas em turmas de ensino regular,

sempre que possivel.
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Todavia, ainda poucos alunos especiais tém sido a oportunidade de frequentar salas
de aula regulares e, mesmo quando esta oportunidade lhes é oferecida, as escolas
e/ou professores tém poucos recursos e conhecimento para garantir 0 sucesso e
permanéncia destes alunos. A falta deste recurso concorre para a frustracdo do

aluno e sem duvida para a marginalizacao e retirada do mesmo da escola regular.

Apesar de varios esforgos por parte das escolas, professores e instituicdes publicas
no sentido de assegurar este direito aos alunos especiais, ainda € preciso muito
mais esforcos e estudos para mudar a situacado atual da educacao especial ou da
educacgao no Brasil.

Sera realmente possivel e positiva a integragédo escolar e social de qualquer pessoa

com necessidades especiais?

Quais atitudes e esforgos podem contribuir para a integragao escolar?

Com o estudo de texto de Monteiro (1990) em que consta uma investigagcao
cientifica, iniciada em 1989 e denominada Projeto Integragcdo: acompanhamento da
crianga normal e com Sindrome de Down na escola comum e especial. Algumas

consideragdes do projeto para algumas respostas.

Inicialmente este projeto consistiu no acompanhamento de quatro criangas com
Sindrome de Down em atividades diversas em escolas regulares publicas e
particulares. Todas estas criangas frequentavam simultaneamente a escola regular e

especial, em periodos inversos.

As criangas foram filmadas quinzenalmente durante dois anos na escola comum em

situacao de sala de aula e atividades externas.

As filmagens foram posteriormente analisadas de acordo com algumas categorias
referentes a insercdo entre as criangas comuns € especiais: observar, participar,
disputar, rejeitar, bater, empurrar, mostrar, brincar em grupo, brincar sozinho, brincar

em dupla, conversar.

Os resultados demonstraram que as criangas com Sindrome de Down participaram

das atividades mais como observadoras das interagcbes das outras criangas do que
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como atuantes na interagédo e brincaram mais sozinhas do que em grupo ou dupla.

Os professores, embora sempre dispostos a ajudar, demonstraram em muitas
ocasides desconhecer qual o seu papel na promocado das interagdes e
frequentemente apenas observavam o que ocorria. Mostraram também preocupacao
com relagao ao aluno com Sindrome de Down por ndo se sentirem preparados para
auxiliarem no desenvolvimento e por terem sempre muitos alunos na sala, nao tendo

tempo de dar atencdo mais individualizada para o aluno com Sindrome de Down.

Constatou-se também algumas diferencas significativas entre as escolas. Nas
escolas particulares ocorriam frequentemente comentarios de criancas
demonstrando desagrado com relagéo a crianga com Sindrome de Down, tais como:
“ndo gosto dela: ela é chata; olha o que ela faz etc...”. Nas escolas publicas néo

foram registrados estes comentarios.

Embora os dados coletados, referentes a interacdo de criangas comuns e com
Sindrome de Down, tenham revelado que a interagdo entre criangas sem a
sindrome, foram constatados varios aspectos positivos no desenvolvimento das
criangas com Sindrome de Down, tais como: aceleragdo do desenvolvimento da
linguagem, maior incorporagdo das regras sociais, diminuicdo de comportamentos

agressivos.

Tais resultados comprovaram os dados ja identificados em outros estudos que
revelaram beneficios da interacdo de pessoas comuns e com necessidades

especiais.

A colocacao de individuos normais e especiais no mesmo ambiente nao é suficiente
para que ocorra imitacdo ou interacdo entre eles. Sdo necessarios programas
especiais para que isto ocorra. As criancas parecem preferir interagir socialmente

com aquelas que tém niveis de desenvolvimento semelhante.

No final desta etapa do estudo foi constatado que a maioria das criangas com
Sindrome de Down, que participaram desta experiéncia, infelizmente, acabou
retornando para a escola especial. A simples inser¢cao da crianga com Sindrome de

Down no ensino regular ndo foi, nem sera garantia de integragao.
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Para confirmar a necessidade de uma mudancga de atitudes da escola regular para
proporcionar esta oportunidade a pessoa com Sindrome de Down, uma segunda
etapa do estudo foi iniciada. Esta etapa teve por objetivo trazer para a escola
especial criangcas comuns, para participarem de toda a rotina de atividades
oferecidas as criangas com Sindrome de Down. Com isso houve a possibilidade de
contornar as dificuldades identificadas na escola regular e verificar quais as
condi¢des ideais para que ocorra a interacao entre as criancas e consequentemente

integracdo.

Esta experiéncia demonstrou que as criangcas comuns representam um papel

importante na estimulagdo dos grupos e no fornecimento de modelos positivos.

Quando houve mediacdo de profissionais, consegui-se promover a interagdo com
maior frequiéncia do que o observado na escola regular. Provavelmente isto ocorreu
porque os professores da escola especial estavam mais envolvidos e preocupados
em integrar as criangas, ja que tinham mais claros os objetivos do projeto, tinham
maiores conhecimentos para atuar neste sentido e dispunham de um numero
reduzido de alunos por classe e de situagdes escolares que incentivavam mais a

cooperagao e nao a competicao entre os participantes.

Verificou-se também que nao ocorreram prejuizos para o desenvolvimento geral das
criangas comuns, que participavam das atividades com interesse, interagindo

naturalmente com seus pares com Sindrome de Down.

Esta experiéncia na escola provou a possibilidade de integragdo, mas nao se
estendeu para a escolaridade, pois as criangas comuns deixavam de frequentar a
escola especial quando completavam idade para entrar no 1°. Ano do Ensino
Fundamental. Neste momento, a maioria dos profissionais da escola especial e dos
pais de criangcas comuns concordavam que poderia ser prejudicial para o

desenvolvimento da crianga considerada normal permanecer na escola especial.

Talvez este fato seja mais uma barreira que teremos para vencer, pois a escola
especial mostrou melhores resultados para a integragcdo no periodo pré-escolar
quando comparados aos obtidos na escola regular e se as criangas comuns

apresentavam um bom desenvolvimento global, sé se justifica a interrupcédo deste
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convivio por preconceitos ou dificuldades de adaptacdo curricular da escola

especial.

Os resultados deste estudo demonstraram a possibilidade de integragdo, mas
apontaram obstaculos que dificultam a mesma. A integracdo nao pode depender da
boa vontade de professores, pais e alunos. E preciso que a educagdo comum e/ou
especial assuma uma postura de mudanga geral das praticas educacionais

discriminatorias.

Ficou evidente a necessidade de intensificar os estudos referentes a integragcao para
se conhecer todos 0s mecanismos cognitivos e afetivos da socializagado imersos nos
contextos escolares e, desta maneira, estruturar flexibilidade e respeito as
diferencas individuais. Somente buscando estas condi¢gdes poderemos garantir a

integracéo de criangas especiais na escola regular e na sociedade em geral.

No municipio de Sao Paulo, em 18 de outubro de 2004, pelo Decreto n°. 45.415,
foram instituidas as diretrizes para a “Politica de Atendimento a Criangas,
Adolescentes, Jovens e Adultos com Necessidades Educacionais Especiais no
Sistema Municipal de Ensino”, as quais estabelecem, entre outras normativas, que o
encaminhamento para os servigcos de educacdo especial deve ocorrer se, “apds
avaliacdo educacional do processo ensino-aprendizagem”, for “constatada tal

necessidade”.

Vale esclarecer que, segundo esse dispositivo legal e atendendo aos principios da
educacgao inclusiva, o aluno tem o direito incondicional a matricula na rede regular e
sua avaliacdo deve ser “pedagogica’. Esse processo avaliativo € iniciado pelo
professor da classe comum e deve contar com a participacdo da equipe escolar, do
supervisor escolar, do professor de apoio e acompanhamento a inclusao — PAAI e,
se atendido na sala de apoio e acompanhamento a inclusdo — SAAI, pelo professor
regente dessa sala, pela familia e, quando necessario, deve envolver a equipe
multiprofissional da saude ou instituicdes especializadas que atendem aos alunos da

rede municipal de ensino (art. 4 °. § 2.°).

Assim, a avaliagao da aprendizagem implica a participagao ndo apenas do professor

da classe comum, mas de todos os participantes na formag¢ao do educando e, para
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isso, é importante que se estabelegcam, em conjunto, momentos de estudo, analise e
reflexao, pois os conhecimentos especificos das diferentes areas do conhecimento e
a observacdo do aluno em diferentes situacbes, dentro e fora da escola, que
contribuem no sentido de melhor conhecer e compreender os modos de aprender e
interagir dos mesmos e as formas de inter-relacionamento no ambito das unidades
educacionais, de professores / alunos / coordenador / diretor / supervisor € na
familia. Essa agao € importante para identificar consensos acerca de orientacdes

sobre a melhor forma de atender esses alunos na escola e, inclusive, em casa.

11.3 O APRENDIZADO

Para a Inclusdo de Alunos com necessidades especiais nas Escolas Publicas do
Municipio de Sao Paulo foi produzido o “Referencial de Avaliagédo de Aprendizagem
dos Alunos com Necessidades Educacionais Especiais” (2007) - (ANEXO lll) esta

respaldado nos principios legais e conceituais e tem como objetivos:

» Subsidiar o professor da classe comum quanto aos aspectos que envolvem a
avaliacdo da aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais
para professores das escolas da rede de ensino de Sao Paulo que atendem essa
populacgao;

» Subsidiar os professores que atuam nos servigcos de educacao especial a fim de
que os mesmos identifiquem a necessidade e a adequagcdao dos servigos do
atendimento educacional especializado;

» Subsidiar a formacado continuada dos educadores, nos momentos de horario

coletivo, nas Unidades Escolares.

Em fungéo destes objetivos, o documento esta estruturado em quatro partes:
» Parte 1 — “Politica de Educacéo Especial no Municipio de Sa&o Paulo: Orientagbes e

Garantias Legais”, as quais esclarecem as indicagdes legais da politica educacional;
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» Parte 2 — “Avaliagcdo da Aprendizagem na Perspectiva da Inclusdo de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais” aborda a concepg¢ao de avaliagao de
aprendizagem como instrumento a servigo da aprendizagem do aluno;

» Parte 3 — “A Constituicdo do Sujeito e a Construgdo do Conhecimento” trazem
informacdes sobre os aspectos que contribuem na construgdo do conhecimento e
como a aprendizagem & compreendida enquanto atividade de todo ser humano;

* Parte 4 — “Relatos de Experiéncias Educacionais com Alunos que Apresentam
Necessidades Educacionais Especiais em Atendimento na Classe Comum”
focalizam a avaliagdo da aprendizagem na perspectiva dos registros de observacao
dos professores, nos quais é possivel identificar os meios e recursos utilizados para

avaliar a aprendizagem de seus alunos.

Este “Referencial sobre Avaliagdo da Aprendizagem de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais” também ¢é composto por apéndices e anexos. Os
apéndices, que se constituem em sugestdes que podem ser enriquecidas,
complementadas ou modificadas com base em cada contexto escolar, apresentam
sugestdes de pautas para a avaliagao da aprendizagem e roteiro para a elaboragao

de relatorio descritivo.

Os anexos apresentam informagdes quanto a enderecos de todos os Centros de
Formacado e Acompanhamento a Inclusdao — CEFAI existentes em 2007, enderecos
das Salas de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo — SAAI, relacdo das Escolas
Municipais de Educacédo Especial - EMEE, e a relagdo de servigos conveniados a

Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Paulo — SME.

O atendimento de carater complementar, para alunos que necessitam de mais
recursos para a aprendizagem, ou suplementar, para alunos com altas habilidades /
superdotacao, ocorrera em horario diverso daquele em que os alunos freqiuentam a
classe comum, por no minimo quatro horas aula e no maximo oito horas aula,
distribuidas na semana, de acordo com os projetos a serem desenvolvidos e sera
realizado em pequenos grupos de, no maximo, dez alunos, ou individualmente. O
funcionamento da SAAI — Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo em carater

exclusivo se concretiza pelo atendimento de um grupo de alunos que apresenta
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determinada necessidade educacional especial, e que, temporariamente, nao

demonstra se beneficiar do atendimento nas classes comuns.

Os alunos, matriculados nas classes comuns, serdo encaminhados as SAAIl — Sala
de Apoio e Acompanhamento a Inclusao apés avaliagao pedagdgica realizada pelo
professor da classe em conjunto com a equipe de profissionais da U.E. — Unidade
Educacional de origem, da familia, da equipe do CEFAI — Centro de Formacgao e
Acompanhamento a Inclusdo e do supervisor escolar, se for preciso, dos

profissionais da saude e de outras instituicbes que atendam ao aluno.

Trabalhar com realidades particulares, ou seja, com as diferengas individuais € uma
oportunidade de enriquecimento pessoal. Valorizar a singularidade de cada ser
humano é um compromisso ético de contribuir com as transformagdes necessarias a

construcdo de uma sociedade mais justa.

O desenvolvimento humano, o aprendizado e as relagcdes entre desenvolvimento e
aprendizado sido temas centrais nos trabalhos de Vygotsky. Ao lado de sua
preocupacgao constante com a questdao do desenvolvimento, Vygotsky enfatiza, em
sua obra, a importancia dos processos de aprendizado. Para ele, desde o
nascimento da crianga, o aprendizado esta relacionado ao desenvolvimento e € “um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas” (VYGOTSKY,
1993). Existe um percurso de desenvolvimento em parte definido pelo processo de
maturacdo do organismo individual, pertencente a espécie humana, mas é o
aprendizado que possibilita o despertar de processos internos de desenvolvimento
que, nao fosse o contato do individuo com certo ambiente cultural, ndo ocorreriam.
Portanto, o ser humano cresce num ambiente social e a interagcdo com outras

pessoas € essencial para seu desenvolvimento.

Nessa perspectiva, a diferenciacdo do ensino devera estar relacionada a situagao
didatica proposta e aos direcionamentos sobre o sentido dos saberes trabalhados na
escola e a sua utilizacdo. A forma de ensino tradicional ha de ser substituida por

uma pedagogia de atencao a diversidade.
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Para Sacristan (2002, p.18):

Quanto mais pessoas entrarem no sistema educacional e quanto mais tempo
permanecerem nele, mais variagbes serdo acumuladas em seu interior. A diferenga
existe. As praticas educativas (sejam as da familia, as da escola ou as de qualquer
outro agente) deparam-se com a diversidade como um dado da realidade.

Sendo assim, e para Amaro e Macedo (2001, introdugao):

Temos que criar diferentes formas de organizagdo da classe, dos tempos e espagos
didaticos, dos objetos, recursos e estratégias pedagdgicas. Temos que recuperar ou
encontrar um novo sentido para as tarefas escolares. Temos que resgatar o desejo
de aprender ou ensinar. Temos que acreditar que a escola pode se inovar e, assim,
enfrentar o desafio de ndo mais perpetuar desigualdades e injusticas sociais, que
fazem dela pura repeticdo ou simulacro do que ja esta “definido” — como destino
bioldgico ou social — na sociedade como um todo.
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CAPITULO 1l

ESTUDO DE CASO

Com esta pesquisa objetivou-se conhecer e compreender as necessidades da
criangca com sindrome de Down em escola regular, bem como sistematizar o que é
esperado da escola para essa crianga. A relevancia do levantamento das
necessidades da crianga com sindrome de Down na escola regular esta em
conhecer os desafios e 0os problemas que as criangas enfrentam para que a escola
possa oferecer as condicdoes € os meios apropriados para atendé-las, busque
referenciais para desenvolver seu trabalho, e acompanhe o aluno sistematicamente
em reunides individuais, coletivas, ou em outras situacbes que se fagam

necessarias.

[11.1 Alexia

Alexia frequentou Escola de Educagao Infantil da Prefeitura de Sao Paulo e foi,
consequentemente, para a 12, série do Ensino Fundamental, como todos os alunos
das Escolas Municipais de Educacgao Infantil que terminam o 3° estagio e completam
7 anos no ano seguinte. Nascida em maio de 2002 com sindrome de Down, esta em
2009, prestes a completar 7 anos, segundo informou a professora, conforme o laudo

médico, apresenta deficiéncia intelectual e motora.

Na avaliacdo inicial, a professora constatou que a aluna nao tinha desenvolvido as
habilidades de linguagem, que sua capacidade para interagir com os demais colegas
e professora e compreender as bases das relagdes sociais ndo existiam (solicitar,
responder em agradecimento, respeitar sua vez, etc.), capacidade de raciocinar,
planejar e solucionar problemas encontrava-se com prejuizos gravissimos
necessitando de intervengdes urgentes, seu pensamento abstrato e compreensao

de idéias complexas nao haviam se manifestado ainda; por fim, ainda era bastante
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dependente para realizar as atividades, exigindo acompanhamento direto e

constante.

Segundo a professora, a mée mostra-se ausente e indiferente em relagdo a

aprendizagem de sua filha.

Alexia chega a escola vai para a sua sala com os demais alunos, porém néao
permanece sentada, circula pela sala o tempo todo, as vezes senta-se no chao e tira
os sapatos, ndo atende aos pedidos da professora como se ndo a estivesse

ouvindo.

Apoés o horéario de intervalo para refeigao, ela se nega a voltar para a sala e fica

perambulando pelos patios da escola.

Nao fala com ninguém e se nega a qualquer tipo de relagdo, chorando muito.

Foi solicitado a mae que viesse busca-la mais cedo, para que aos poucos fosse se
adaptando a nova escola, ela se negou, alegando que sé conseguia trabalhar no

horario em que a Alexia estava na escola.

A professora, que nunca teve um caso de inclusdo em sua sala se desespera, nao

sabe como interagir com Alexia e ndo consegue integra-la ao grupo.

A escola esta tentando acordos de co-responsabilidade pela aprendizagem do aluno

com a escola e familia.

Ao ser questionada com relagao a aluna a professora assume estar frustrada com o
processo de ensino e aprendizagem da aluna, diz que tem trocado experiéncias com
outros professores que tém alunos portadores de necessidades especiais, diz que
tem parado e se organizado para planejar agdes pedagogicas que insiram Alexia no
processo. Tem percebido que a falta de avaliagdo do aluno portador de
necessidades especiais leva o professor a planejar atividades que o aluno ndo tem
condicbes de realizar e a falta desta avaliacao inicial desencadeou sua frustragao,

além das situagdes do dia-a-dia escolar que a levava a fazer tudo ao mesmo tempo.



46

Diz que tem parado para se organizar e atender ao aluno que tem necessidade de

atencao.

Quanto as atividades do processo de ensino / aprendizagem, diz que enquanto os
alunos da sala as estao realizando, dedica um tempo a Alexia, sempre procurando
adaptar a atividade para ela. Diz que isto tem facilitado muito e da um exemplo: Se o
conteudo a ser trabalhado naquele momento for o género literario- prosa (fabula),
trabalha leitura, interpretacdo, oralidade com a classe e com a Alexia, depois
enquanto a sala realiza o estudo do texto, com a Alexia trabalha somente o titulo, a
nomeacao das letras, a producdo e composigao do titulo com letras moveis, pois o

objetivo com ela é ensinar as letras do alfabeto, alfabetizar.

[11.2 Mayra

Mayra esta com 11 anos de idade, frequentando, em 2009, a 4° série do Ensino
Fundamental. Tem Sindrome de Down, sempre frequentou salas comuns do ensino
regular e teve apoio pedagdgico especializado desde os dois anos de idade. No
entanto, apesar de toda a preocupagdo com sua aprendizagem e, devido as
especificidades da deficiéncia intelectual além de diversos outros fatores, a aluna
encontra-se sem estar alfabetizada. No final do ano de 2008, o seu processo de
alfabetizacdo ndo estava concluido, sendo que era capaz de lidar com a leitura e
escrita com suporte, porém oscila com a utilizacdo de formas n&o convencionais,
portanto com o consentimento da familia esta freqlientando pela segunda vez a 42.

Série do Ensino Fundamental.

A professora que atende a esta sala de aula tem um filho com dislexia, este fato a
levou a participar de muitos cursos de formagao especifica para o atendimento de
Portadores de Necessidades Especiais. Tem grande experiéncia em SAP — Sala de
Apoio Pedagogico, sala que atende alunos com dificuldade de aprendizagem, fora

de seu horario de estudo, em algumas Escolas da Rede Municipal de Ensino.



47

As mudangas em sua sala comegaram com a reorganizagédo dos espagos da sala de
aula e com a apresentacdo dos combinados construidos com todos os alunos
(regras — o0 que podia e o que nao podia fazer na escola). A rotina da sala é
apresentada diariamente a todos os alunos, com auxilio de figuras, para que Mayra

compreenda e consequentemente participe de todas as atividades.

A professora assume o desafio de mudar a dindmica de suas aulas, realiza as

atividades em duplas ou trios, a fim de viabilizar a troca de informacdes entre eles.

A partir das intervengdes da professora, Mayra esta pouco a pouco sendo inserida
no contexto das atividades, participa da leitura compartilhada, da roda de conversa e
das atividades de analise e reflexao da escrita, uma tarefa que muitas vezes era

realizada com o auxilio de letras moveis.

Paralelamente ao trabalho com a professora, esta orienta a familia para explicar o
que esta sendo realizado na escola e solicita a mae continuidade ao trabalho em

casa.

Algumas mudangas ja foram detectadas no comportamento e desempenho
académico de Mayra que indicam que o caminho adotado esta condizente, pois os

resultados revelam significativos avancgos.

Ao ser questionada sobre as avancos de Mayra, a professora respondeu que cada
aluno é uma individualidade com jeitos e ser e aprender diferentes, que Ihes séo
proprios € quando o professor assim o compreende percebe que a deficiéncia nao
pode pré-determinar qual sera o limite de desenvolvimento do aluno. O professor
deve estabelecer um objetivo especifico para o aprendizado do aluno de acordo com
a sua maturidade, para isso deve explorar todos os canais de conhecimento que ele
ja possui, a fim de descobrir as suas maneiras particulares de aprender e adaptar a
ele o conteudo que ira trabalhar com os demais alunos da classe a fim de que ele

também tenha acesso ao conteudo construido historicamente.
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1.3 CONCLUSAO DOS ESTUDOS DE CASO

Segundo D’Antino:

O grau de comprometimento intelectual das criancas com deficiéncia mental
(aspectos internos) abrange uma variada escala. Pode-se dizer que, em uma das
extremidades, encontram-se aquelas criangas que desenvolvem habilidades sociais
e de comunicagao eficientes e funcionais, tem um prejuizo minimo nas areas
sensorio-motoras e podem apresentar comportamentos similares as criangas de sua
idade nao portadoras de deficiéncia. Este grupo constitui-se na maioria,
aproximadamente 85% dos casos. No centro da escala, encontram-se aquelas
criangas com nivel de comprometimento intelectual mais acentuado, porém capazes
de adquirir habilidades sociais e de comunicagdo, necessitando de apoio e
acompanhamento mais constante para a sua aprendizagem e desenvolvimento, e
representam um indice proximo aos 10% desta populagdo. Apenas cerca de 5%
apresentam significativo rebaixamento intelectual e normalmente associado a outros
comprometimentos. Durante os primeiros anos da infancia, estas criangas adquirem
pouca (ou nenhuma) fala comunicativa e apresentam prejuizos substantivos no
desenvolvimento sensério-motor. Elas se beneficiam de estimulagdo multissensorial,
requerendo ambientes estruturados, favoraveis ao seu desenvolvimento e
aprendizagem com apoio e acompanhamento constantes (1997 apud MANTOAN,
1997).

Durante muito tempo acreditou-se que a aprendizagem dos deficientes intelectuais
acontecia somente pelo uso de materiais concretos. O aluno deveria ter contato com
0 objeto e a partir disso iniciar os treinos insistentes, alienantes e

descontextualizados.

O grande equivoco de uma pedagogia que se baseia nessa logica do concreto e da
repeticdo alienante é negar o acesso da pessoa com deficiéncia intelectual ao plano
abstrato e simbodlico da compreensdao. Ao contrario do que se acreditava no
passado, o enfoque no trabalho com essa populagdo deve ser voltado ao

desenvolvimento das fungdes cognitivas superiores.
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A pessoa com deficiéncia intelectual costuma apresentar uma caracteristica de
recusa ou de negacao do saber e dessa maneira assume um a posigao passiva e
dependente do outro. Se o professor faz tudo pelo aluno ou oferece todas as
respostas, ele reforca a posigcao de “débil” e de inibicdo ndao permitindo que ele
construa qualquer tipo de conhecimento. Hoje ja existem estudos que constatam que
pessoas com deficiéncia intelectual elaboram o0s mesmos esquemas de
interpretacdo da linguagem e escrita e passam pelos mesmos conflitos cognitivos

das demais.

Alfabetizar uma pessoa com deficiéncia intelectual, ndo é um fim em si mesmo, mas
um meio de possibilitar modificagcbes mais amplas no seu repertério comportamental,
contribuindo ao mesmo tempo para que melhore o que se chama a sua “auto-
estima” e para que o mesmo também possa ter acesso ao conhecimento e
consequentemente o desenvolvimento do seu potencial cognitivo. Para isso é
importante entender como se processa a aquisicdo do conhecimento, e hoje ja
sabemos que ela se da por meio das interagbes do sujeito com o meio e suas
experiéncias anteriores. Portanto, € necessario que essa pessoa traga sua vivéncia
e se posicione de forma autbnoma e criativa diante do conhecimento. Dessa
maneira, podera questionar e modificar sua atitude diante do “ndo saber” e se
mobilizara para buscar o saber e deixar de ser “repeteco”, o eco do outro e se tornar

um ser pensante e desejoso de saber.
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CONCLUSAO

Como conclusdo deste trabalho é importante ressaltar que apesar de nossas
certezas, restam ainda muitas duvidas, pois a complexidade da Sindrome de Down,
alguns pontos ainda em fase de pesquisa, se unem a diversidade do ser humano.

A contribuicdo maior para a Educacao do Portador de Sindrome de Down, tanto para
sua socializagdo como para seu aprendizado, € a estimulagdo, como qualquer ser
que estimulado produz grandes obras, a crianga Down estimulada adequadamente e

com afetividade podera se tornar um adulto auténomo e feliz.

As pesquisas indicam que os resultados mais satisfatérios ocorreram no periodo do
Ensino Fundamental, portanto o profissional que trabalha com a crianga Down tem a
responsabilidade de distinguir, caso a caso, qual é o sentido de normalidade, muitas

vezes, fugindo dos padrdes pré-estabelecidos de normalidade.

Uma crianga deficiente representa um tipo de desenvolvimento diferente e Unico. Se
uma crianga com deficiéncia, pode, em alguns aprendizados, atingir o mesmo nivel
de desenvolvimento de uma crianga normal, ela o faz de uma outra forma, por outro
caminho, e para o educador, € importante estar ciente da singularidade desse
caminho, pelo qual ele devera guiar a crianga. Essa singularidade transforma o

negativo da deficiéncia no positivo da compensacgao.

Porém, a constante presenca inicial, persistente, de uma patologia do ato motor
(interferéncia no nivel da organizagao neurolégica, hipoplasia muscular, possivel
déficit de calcio) comporta uma aquisicéo patoldgica do esquema corporeo, que é o
ponto de partida da relacdo eu - mundo, comportando consequentemente uma
concepgao espacial e temporal alterada, retardada ou, de qualquer forma, distorcida,
um retardo de relacbes com o mundo externo. Isto torna ainda mais dificil o
processo de imitagdo que estara mais tarde na base da identificacdo primaria e, com

ela, o processo de aquisicdo da linguagem.
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Tal distorgédo, ou melhor, retardada aquisicdo da organizagao neuroldgica basica traz
consigo uma andmala possibilidade de relacdo da crianga Down com o mundo
circundante por dependéncia muito for¢ada, condicionamentos negativos, retardo
fisioloégico da palavra e ainda retardo no processo de amadurecimento, que podera
acarretar depois desenvolvimento mental e intelectual mais lento ou, em alguns

casos até mesmo bloqueado.

Em outras palavras, esse desenvolvimento “psicomotor” basico retardado da crianca
Down significa retardo da comunicabilidade entre seu eu e o mundo externo e
retardo na fixagdo e memorizacdo dos esquemas de agdes basicas, determinado

pela inadaptagdo ao ambiente, ao qual ndo deu significado.

Distor¢cao e retardo psicomotor significam, entéo, dificuldade de se integrar e de
integrar; dificuldade de integragdo com a sua estrutura neuropsicoldgica; e entao
dificuldade de comunicacdo com o mundo externo e sobretudo de fixacdo de

significado das coisas.

O Down, geneticamente, apresenta essencialmente uma condi¢ao inicial patolégica
da comunicacdo acompanhada naturalmente dos aspectos bioquimicos, dificuldade
organica que pode contribuir para tornar lento todo o processo evolutivo normal da

crianca Down.

Ao lado de tal processo deve-se considerar também a resposta afetiva da crianga,
situacbes mais ou menos traumaticas antes, durante e apds o parto bloqueiam o
gosto de viver, muitas vezes acha-se diante de fixagdes, em fases tdo precoces do
desenvolvimento afetivo predominantemente oral, com mecanismos claros de
defesa contra um mundo frustrante e, portanto, apegado a primitivas relagdes
objetuais gratificantes, como succdo da lingua ou dependéncia materna, por
exemplo, e persisténcia de automatismos ritmicos como balanceio ou masturbacéo,
com possiveis destaques mais ou menos marcados da realidade. A agressividade
mais ou menos difusa ou mais ou menos descontrolada e pronunciada, para

algumas criangas é uma manifestacéo de falta de autocontrole.
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Eis por que os aspectos mais marcados, como a extrema dependéncia, insegurancga,
a nao-autonomia, a falta de iniciativa, os sentimentos e o0s complexos de
inferioridade confirmam que ocorreu uma dificil e frustrante relagdo objetual inicial,
com escassa e parcial identificagdo primaria, especialmente com o pai, com

possiveis reflexos também no processo de aprendizagem.

Para entender o significado de um gesto, de um movimento, de um som, a crianga
Down, ainda mais do que uma crianga normal, necessita que isso |he seja

transmitido com forte carga afetiva.

Dai a importancia das relagdbes mae-filho e pai-flho e a importancia que o
bombardeamento cerebral, seja feito em um contexto afetivo e com critérios de
duragao, freqiéncia e intensidade, de modo a favorecer a superagao dos déficits

cognitivos basicos.

Ja se comprovou o efeito solicitador do meio escolar regular no desenvolvimento de
criangas Down e € mesmo um lugar comum afirmar-se que é preciso respeitar os
educandos em sua individualidade, para ndo se condenar uma parte deles ao
fracasso e as categorias especiais de ensino. Ainda assim, é ousado para muitos, ou
melhor, para a maioria das pessoas, a idéia de que nds, os humanos, somos seres
unicos, singulares e que é injusto e inadequado sermos categorizados a qualquer

pretexto.

E normal que apresentemos déficits em nossos comportamentos e em &reas de
nossa atuagao, pessoal ou grupal, assim como em um ou outro aspecto de nosso
desenvolvimento fisico, social, cultural, por sermos seres perfectiveis, que
constroem, pouco a pouco e na medida do possivel, suas condigdes de adaptagao

ao meio.

A diversidade no meio social é, especialmente no ambiente escolar, fator
determinante do enriquecimento das trocas, dos intercambios intelectuais, sociais e

culturais que possam ocorrer entre os sujeitos que neles interagem.
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Somente o aprimoramento da qualidade do ensino regular e a adigdo de principios
educacionais validos para todos os alunos, resultardo naturalmente na inclusao
escolar dos portadores de deficiéncias intelectuais. Em consequéncia, a educacgao
especial adquirird uma nova significagdo, designando uma modalidade de ensino
destinada ndo apenas a um grupo exclusivo de alunos, o dos deficientes, mas uma
educacao especializada no aluno e dedicada a pesquisa e ao desenvolvimento de
novas maneiras de se ensinar, adequadas a heterogeneidade dos aprendizes e

compativel com os ideais democraticos de uma educacgao para todos.

De certo que a inclusédo se concilia com uma educacgao para todos e com um ensino
especializado no aluno, mas nao se consegue implantar uma opg¢ao de insergao tao
revolucionaria sem enfrentar um desafio ainda maior: o que recai sobre o fator
humano. Os recursos fisicos e 0s meios materiais para a efetivacdo de um processo
escolar de qualidade cedem sua prioridade ao desenvolvimento de novas atitudes e
formas de interagdo, na escola, exigindo mudangas no relacionamento pessoal e

social e na maneira de se efetivar os processos de ensino e aprendizagem.

Neste contexto, a formagao do pessoal envolvido com a educagao € de fundamental
importancia, assim como a assisténcia as familias, enfim, uma sustentagcao aos que
estardo diretamente implicados com as mudancgas € condicdo necessaria para que
estas ndo sejam impostas, mas imponham-se como resultado de uma consciéncia

cada vez mais evoluida de educacao e de desenvolvimento humano.

No estudo de caso, feito em uma Escola Publica do Municipio de Sao Paulo, ficou
claro que a formacéo do profissional € essencial para o desenvolvimento e pra a
correta estimulacdo do aluno portador de Sindrome de Down. Os relatos, as
entrevistas e as observagdes em sala de aula mostraram que o profissional com
capacitacdo tem uma postura diferente em ralagdo ao trabalho com
criancas/adolescentes portadores de Down. Os que estdo iniciando a convivéncia e
a consequente formagao (nos grupos de trabalho coletivo) se sentem inseguros com
relagdo a convivéncia e ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
Entretanto, os educadores que possuem formacgao se colocam a disposi¢ao para um
trabalho conjunto, e assim o grupo passa a perceber novos caminhos de atuagao

pedagdgica. Portanto, os servigos de apoio s&o essenciais, nem tanto pelo volume
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de agdes implementadas, mas por colocar disponiveis profissionais frente a
possiveis dificuldades do pessoal “iniciante”. A disponibilidade de apoio funciona,
simultaneamente, como um expediente para reduzir o medo e favorecer propostas

educacionais adaptadas ou inovadoras.

Por fim, o limite entre a socializacdo e a aprendizagem do portador de Sindrome de
Down nao existe na pratica, isto é, a aprendizagem depende da socializagdo para
acontecer de fato. Apesar da diversidade e da singularidade da crianga Down, é
preciso primeiro socializar, interagir, integrar e incluir, para se chegar ao
aprendizado efetivo dos conteudos do projeto da Secretaria Municipal de Educacao,
estimulando com afetividade e, sobretudo, respeitando os limites de cada ser, que é

Unico.
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O PROJETO “LER E ESCREVER”

Sabe-se que o acesso a cultura escrita € interditado a muitos brasileiros. Sabe-se

também que ha uma forte correlacao entre o convivio com textos e as possibilidades

de sucesso na construgao de conhecimentos sobre a lingua escrita. Por essa razao,

a escola publica tem o dever de impedir que jovens com menos acesso a cultura

escrita fracassem no inicio da escolaridade. Sdo elas as que mais necessitam

freqUentar uma escola que ofereca praticas sociais de leitura e escrita. Por esta

razao a Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Sdo Paulo estabelece:

(abaixo exemplo de orientagdes curriculares para o ciclo 1)

Proposigao de Expectativas de Aprendizagem - Ciclo |l

1) Leitura - Expectativas gerais para o 1°., 2°., 3°. e 4°. anos:

Relacionar o género ao seu contexto de produgao
(interlocutores, finalidade, lugar e momento em que se da a
interacao) e suporte de circulagao original (objetos elaborados
especialmente para a escrita, como livros, revistas, papéis
administrativos, periddicos, documentos em geral).
Estabelecer conexbdes entre o texto e os conhecimentos
prévios, vivéncias, crengcas e valores./ Estabelecer conexdes
entre o texto e os conhecimentos prévios.

Estabelecer a relacédo entre o titulo ou subtitulos e o corpo do
texto.

Inferir o sentido de palavras ou expressdes a partir do contexto
ou selecionar a acepcdo mais adequada em verbete de
dicionario ou de enciclopédia.

Inferir, a partir de elementos presentes no préprio texto, o uso
de palavras ou expressdes de sentido figurado.

Recuperar informacgdes explicitas.
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Estabelecer relagbes entre imagens (fotos, ilustragdes),
graficos, tabelas, infograficos e o corpo do texto.

Identificar repeticbes e substituigdes, relacionando pronomes
ou expressdes usadas como sinbnimos a seus referentes para
estabelecer a coeséo.

Inferir informacgdes pressupostas ou subentendidas no texto.
Correlacionar causa e efeito, problema e solugdo, fato e
opinido relativa a esse fato, tese e argumentos, definicdo e
exemplo, comparagao ou contraste, para estabelecer a coeséao
da sequéncia de idéia.

Reconhecer os efeitos de sentido provocados pela
combinagao, no texto, de sequéncias narrativas, descritivas,
expositivas, conversacionais, instrucionais ou argumentativas.
Recuperar as caracteristicas que compdem a descricdo de
objetos, fendbmenos, cenarios, épocas, pessoas / personagens.
Reconhecer a presenca de elementos da fala de um
interlocutor nos enunciados do outro em dialogos.

Hierarquizar as proposi¢gdes desenvolvidas no texto,
reconhecendo o0s conceitos fundamentais explorados e
analisando seus elementos constituintes.

Articular os episodios narrados em sequéncia temporal para
estabelecer a coeséo.

Compreender o papel do conflto gerador no
desencadeamento dos episodios narrados.

Interpretar a posicdo do autor em relagdo a conceitos ou
acontecimentos e, no plano ficcional, o ponto de vista das
personagens, do narrador, do eu lirico.

Reconhecer os efeitos de sentido decorrentes da
diagramacao, de recursos grafico-visuais (tipo, tamanho ou
estilo da fonte).

Estabelecer relacdes intertextuais entre o texto e outros a que

ele se refere.
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Comparar textos (de mesma midia ou ndo) quanto ao
tratamento tematico ou estilistico.

Comparar versées de um mesmo texto (de mesma midia ou
nao) quanto ao tratamento tematico ou estilistico.

Aceitar ou recusar as posicoes ideologicas que reconhega nos
textos que |é.

Trocar impressdes com outros leitores a respeito dos textos

lidos.

2) Producao Escrita - Expectativas gerais para o 1°., 2°., 3°. e 4°. anos:

Planejar texto (género): (especifico em fungéo do género).
Produzir texto (género ou género escrito de apoio a leitura),
levando em conta o género e seu contexto de produgéo,
estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das partes
em relagao ao tema e aos propdsitos do texto e a continuidade
tematica.

Produzir texto a partir de modelo, levando em conta o género e
seu contexto de producado, estruturando-o de maneira a
garantir a relevancia das partes em relagédo ao tema e aos
propositos do texto e a continuidade tematica.

Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na
analise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

Transcrever entrevistas gravadas em video ou cassete ou
anotar as falas do entrevistado para posteriormente edita-las,
adaptando-as para a modalidade escrita, de modo a identificar

algumas diferencgas entre a fala e a escrita.

3) Anadlise e Reflexdo sobre a lingua e a linguagem - Expectativas gerais

para o 1°., 2°,, 3°. e 4°. anos:

Identificar possiveis elementos constitutivos da organizagao
interna de um género.

Examinar em textos o uso de vocabulario técnico.
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Examinar em textos o uso da adjetivagao (adjetivo, locugéo
adjetiva, oragdes adjetivas) para compreender suas fungoes.
Examinar em textos o uso de primeira ou terceira pessoa e
implicagdes no processo enunciativo.

Examinar em textos o uso de tempos verbais no eixo do
presente para reconhecer os eventos anteriores e posteriores
a esse tempo (pretérito perfeito/ futuro do presente).

Examinar em textos o uso de tempos verbais no eixo do
pretérito para reconhecer os eventos anteriores e posteriores a
esse tempo (pretérito perfeito / imperfeito, mais que perfeito,
futuro do pretérito).

Examinar em textos o uso dos verbos “de dizer” para introduzir
sequéncias dialogais ou para incorporar citagdes.

Examinar em textos o uso de construcdes verbais passivas e
impessoais em seqléncias argumentativas ou expositivas.
Examinar em textos o uso de formas verbais no imperativo, no
infinitivo ou no futuro do presente em sequéncias instrucionais.
Examinar em textos o uso da justaposi¢cao de enunciados em
sequéncias instrucionais.

Localizar e compreender o funcionamento dos pares pergunta
| resposta, ordem / execugado, convite-aceitacdo / recusa,
cumprimento / cumprimento, xingamento-defesa / revide,
acusacgao-defesa / justificativa, pedido de desculpa / perdao.
Examinar em textos diferentes construgdes que fazem
referéncia a lugar (advérbios, locugdes adverbiais, oracdes
adverbiais) para compreender seus usos.

Examinar em textos diferentes construgdes que fazem
referéncia a tempo (advérbios, locugdes adverbiais, oracdes
adverbiais) para compreender seus usos.

Examinar em textos o uso de construgbes verbais do tipo
‘parece que”, “é necessario que”’, ou de alguns advérbios
como provavelmente, geralmente, em sequéncias

argumentativas e expositivas.
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Examinar em textos o uso de numerais na orientacdo da
subdivisao do tema ou na enumeracgao de propriedades.
Examinar em textos de determinado género o uso de recursos
graficos.

Reconhecer o emprego de linguagem figurada e compreender
os sentidos conotados.

Observar o funcionamento do ritmo e da rima nos poemas
para compreender alguns de seus usos.

Relacionar o tratamento dado a sonoridade (assonancia,
aliteragao) aos efeitos de sentido que provoca.

4) Escuta / Produgéo Oral - Expectativas gerais para o 1°.,, 2°., 3° e 4°.

anos:

Produzir (discursos variados), levando em conta a situagéo
comunicativa.

Cantar, recitar, ler em voz alta de maneira suscitar o interesse
dos outros interlocutores.

Dramatizar textos proprios ou alheios.

Compreender criticamente os sentidos e a intencionalidade de
mensagens orais veiculadas (em discursos variados).

Ouvir gravagbes de cangdes, de causos ou de textos lidos por
profissionais.

Assistir a programas televisivos, a videos ou a espetaculos
musicais, de teatro e de cinema.

Comparar textos, versées de um mesmo texto, adaptacdes de
um texto para cinema, video ou televisdo, interpretacdes
diferentes da mesma cancao.

Formular perguntas a respeito do que ouvem, [éem ou véem.
Trocar impressoes.

Participar construtivamente de discussbées em grupo e de
debates com o conjunto da turma.

Relatar e comentar experiéncias e acontecimentos.
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Recontar histérias ouvidas, lidas, inventadas de maneira
suscitar o interesse dos outros interlocutores.

Encenar situagdes sociais diversificadas.

Expor trabalhos individualmente ou em grupo apoiados por
roteiros.

Selecionar em fungao do projeto textual registros impressos ou
audiovisuais de apoio a fala.

Tomar notas de aspectos relevantes do conteudo de uma
exposigao.

Comentar e justificar opinides.

Respeitar as normas reguladoras do funcionamento dos
diferentes géneros orais (ouvir sem interromper, interromper
no momento oportuno, utilizar equilibradamente o tempo
disponivel para a interlocugao).

Adotar o papel de ouvinte atento ou de locutor cooperativo em
situagdes comunicativas que envolvam alguma formalidade.
Respeitar as diferentes variedades linguisticas faladas.

Avaliar a expressao oral propria ou alheia em interagao.
Empregar palavras ou expressdes que funcionam como
modalizadores para atenuar criticas, proibicdbes ou ordens
potencialmente ameacgadoras ao interlocutor como talvez, &
possivel, por favor.

Ampliar o uso de vocabulario diversificado e de estruturas com

maior complexidade sintatica.

5) Padrdes de Escrita - Expectativas gerais para o 1°., 2°., 3°. e 4°. anos:

Empregar as marcas de segmentacdo em fungcao do projeto
textual e das restrigbes impostas pelos géneros: titulo e
subtitulo, paragrafagado, insercdo de elementos paratextuais
(notas, boxe, figura.).

Pontuar corretamente final de frases (ponto, ponto de
exclamacéo, ponto de interrogacao, reticéncias), usando inicial

maiuscula.
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Pontuar corretamente os elementos de uma enumeracgao.
Empregar a virgula para isolar inversdes e intercalagbes no
interior das frases.

Pontuar corretamente passagens de discurso direto em fungéo
das restricbes impostas pelos géneros.

Empregar ponto-e-virgula, dois-pontos e outros sinais graficos
(aspas, travessao, parénteses).

Eliminar os erros ortograficos que envolvam regularidades na
representacdo das marcas de nasalidade, dos diferentes
padroes silabicos, das restricdes contextuais.

Utilizar as regularidades morfolégicas como parte das
estratégias de solugao de problemas de ortografia.

Escrever corretamente palavras de uso frequente.

Acentuar corretamente as palavras.

Conhecer casos mais gerais de concordancia nominal e verbal
para recuperacao da referéncia e manutencao da coeséo.

Formatar graficamente o texto.

6) Descricao Gramatical - Expectativas gerais para o 1°.,, 2°, 3° e 4°.

anos:

Segmentar a palavra em seus elementos morficos
constituintes: radical, prefixos e sufixos e desinéncias como
estratégia para compreender o sentido das palavras ou
solucionar problemas de ortografia.

Discriminar, semanticamente, palavras de conteudo lexical
(verbos, substantivos, adjetivos) de outras com conteudo
gramatical (preposi¢des, conjuncgdes), para compreender sua
funcdo no texto, isto €, as primeiras materializam o conteudo
proposicional e as segundas sao responsaveis pelas conexdes
e articulagdes.

Discriminar a que classes de palavras se aplicam as flexdes

de género e numero (substantivo, adjetivo), tempo e modo,
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pessoa e numero (verbo) para estabelecer a coesao textual e
a concordancia nominal e verbal.

Discriminar as classes de palavras que funcionam
sintaticamente como nucleo (substantivo, verbo) das que
funcionam como determinante (adjetivos, advérbios) para
compreender as relagdes de dependéncia entre as palavras do
texto.

Examinar as relagbes logico-semanticas que preposi¢des e
conjungdes estabelecem entre as palavras de um enunciado

para compreender textos e escrever textos mais coesos.

7) Variacao Linguistica - Expectativas gerais para o 1°., 2°,, 3°. e 4°. anos:

Levantar as marcas de variagao linguistica ligadas a fatores
geograficos (variedades regionais, variedades urbanas e
rurais), historicos (linguagem do passado e do presente),
sociologicos (género, geragbes, classe social), técnicos
(diferentes dominios da ciéncia e da tecnologia);

Comparar fendbmenos linguisticos observados nas diferentes
variedades da fala e da escrita, analisando os componentes do
sistema linglistico em que a variagdo se manifesta: na
fonética (diferentes prondncias), no Iéxico (diferentes
empregos de palavras), na morfologia (variantes e redugdes
no sistema flexional e derivacional), na sintaxe (estruturagao

das sentencgas e concordancia).
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ANEXO Il

AMOSTRAS DA PROVA SAO PAULO

TEXTO NARRATIVO (ANEDOTA)

Descricao: Identificar na escrita das palavras semelhangas entre grupos silabicos.

ARANHA

O homem pede uma salada em um restaurante e quando vai comer vé uma
mosca no tomate.

Imediatamente, ele chama o gargom:

- Gargom! Olha s6 o tamanho desta mosca pousada no meu tomate! E agora,
o que eu fago?

O gargom responde:

- Fica frio... Olha s6 o tamanho da aranha que saiu da alface! Ja, ja, ela come

a moscal!

A palavra do texto escrita com |h é:

A) aranha.
B) chama.
C) olha.

Resposta: C

TEXTO EXPOSITIVO (ARTIGO DE DIVULGACAO CIENTIFICA PARA CRIANCAS)
Descricao: Reconhecer a funcdo social (finalidade de produgcdo) de um texto
expositivo (artigo de divulgacdo cientifica para criangas com ilustragio),
estabelecendo conexdes entre itens independentes de informacdo e o assunto do

texto.



66

COMO FUNCIONA O TELESCOPIO?

de nos.

Um telescopio permite observar corpos celestes — como estrelas, cometas,
coleta e focaliza uma grande quantidade de luz emitida pelos astros, produzindo
assim uma imagem ampliada e rica em detalhes.

Os corpos celestes podem emitir luzes que nds conseguimos ver, mas
também luzes que ndo podemos enxergar, como os raios X, a luz ultravioleta, o
infravermelho e as ondas de radio. Por isso, ha diferentes tipos de telescopios.

Os radiotelescopios, por exemplo, sdo telescopios especialmente construidos
para coletar ondas de radio — e ndo apenas as que conhecemos comumente por AM
e FM.

Sergio Pilling
Laboratério Nacional de Luz Sincrotron (LNLS)

http://cienciahoje.uol.com.br/69807
O texto foi escrito para:
A) vender um telescoépio.
B) dar instrugdes para montar um telescopio.
C) alertar sobre os perigos dos telescopios.
D) explicar como funcionam os telescopios.
Resposta: D
TEXTO LITERARIO NARRATIVO (FABULA)
Descricdo: Inferir o tema de um texto literario narrativo (fabula para criancgas),

avaliando a moralidade do texto na perspectiva de um fato presente na sociedade

vivida (discriminagcao das pessoas).



67

A OVELHA NEGRA

Era uma vez uma ovelhinha diferente das suas irmas de rebanho: era negra.
Por isso, era desprezada e sofria todo tipo de maus tratos.

As outras Ihe davam mordidas, patadas; procuravam coloca-la em ultimo
lugar no rebanho. Quando estavam num prado pastando, o rebanho inteiro tentava
nao deixar que a ovelhinha negra provasse uma ervazinha sequer. Dessa forma, sua
existéncia era horrivel.

Farta de tanto desprezo, a ovelhinha negra afastou-se do rebanho. Durante
muito tempo vagou sem rumo pelo bosque. Quando anoiteceu, exausta, a ovelhinha
deitou-se, sem perceber, em um monte de farinha, onde dormiu.

Ao raiar o dia, acordou e viu, cheia de surpresa, que se havia transformado
em uma ovelha muito branca.

Voltou entdo ao seu rebanho e foi muito bem recebida e proclamada rainha,
pela sua bela aparéncia.

Naquela ocasido, estava sendo anunciada a visita do principe dos cordeiros,
que vinha em busca de uma esposa.

O principe foi recebido no rebanho com grandes honras. Enquanto ele
observava as ovelhas que formavam o rebanho, desabou uma violenta tempestade.

A chuva dissolveu a farinha que cobria o pélo negro de nossa ovelhinha, e ela
recuperou sua cor natural.

Quando a viu, o principe resolveu que seria a escolhida. As outras ovelhas
perguntaram por qué.

- E diferente das outras. E isso, para mim, é suficiente.

Assim, a ovelhinha negra tornou-se princesa e teve, finalmente, o destino

justo que merecia.

A histdria trata de um tema bastante presente em nossa sociedade. Esse

tema é:

A) o abandono das criangas nascidas em lares sem condigdes econdmicas de
manté-las.

B) a vida triste dos animais que sofrem maus tratos de seus donos.
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C) a discriminagcdo de uma pessoa por ela ser diferente daquilo que se julga normal.
D) a violéncia das pessoas nos grandes centros urbanos.

Resposta: C

TEXTO LITERARIO NARRATIVO (CONTO)

Descri¢ao: Identificar, em texto literario narrativo (conto), o enunciador do discurso

direto no enunciado.

UM APOLOGO

Machado de Assis

Veio a noite do baile, e a baronesa vestiu-se. A costureira, que a ajudou a
vestir-se, levava a agulha espetada no corpinho, para dar algum ponto necessario. E
quando compunha o vestido da bela dama, e puxava a um lado ou outro, arregacava
daqui ou dali, alisando, abotoando, acolchetando, a linha, para mofar da agulha,
perguntou-lhe:

- Ora agora, diga-me quem é que vai ao baile, no corpo da baronesa, fazendo
parte do vestido e da elegancia? Quem é que vai dangar com ministros e
diplomatas, enquanto vocé volta para a caixinha da costureira, antes de ir para o
balaio das mucamas? Vamos, diga la.

Parece que a agulha ndo disse nada; mas um alfinete, de cabeca grande e
nao menor experiéncia, murmurou a pobre agulha:

- Anda, aprende, tola. Cansas-te em abrir caminho para ela e ela é que vai
gozar da vida, enquanto ai ficas na caixinha de costura. Faze como eu, que nao
abro caminho para ninguém. Onde me espetam, fico.

Contei esta histéria a um professor de melancolia, que me disse, abanando a

cabecga: - Também eu tenho servido de agulha a muita linha ordinaria!

Fonte: Machado de Assis. Contos Consagrados. Sao Paulo, Ediouro - s/d. (parte do

texto original)
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A fala do penultimo paragrafo (- Anda, aprende, tola. Cansas-te em abrir caminho
para ela e ela é que vai gozar da vida, enquanto ai ficas na caixinha de costura.
Faze como eu, que ndo abro caminho para ninguém. Onde me espetam, fico.) € da

personagem:

A) Baronesa.

B) Novelo de linha.
C) Alfinete.

D) Agulha.

Resposta: C

TEXTO JORNALISTICO NARRATIVO (NOTICIA)

Descri¢ao: Identificar o uso de normas graficas na escrita das palavras (uso da letra
maiuscula em nomes préprios / patrios), em texto jornalistico (noticia), com base em
uma definicdo dada.
http://noticias.uol.com.br/ultnot/album/070808_album.jhtm?abrefoto=16

08/08/2007 - 10h55

GOLFINHO DO YANG-TSE PODE ESTAR 'EXTINTO'
BBC Brasil

Um golfinho de agua doce encontrado apenas na China, conhecido como
baiji, "provavelmente esta extinto", alertou um grupo de cientistas.

A ultima aparigao confirmada do animal no rio Yang-Tsé foi ha cinco anos. Os
pesquisadores realizaram uma expedi¢cdo no ano passado para procurar exemplares
da espécie e, apesar de intensa busca por um més e meio, ndo encontraram
nenhum.

Em artigo na revista cientifica Biology Letters, os cientistas atribuiram o
desaparecimento do mamifero a pesca intensa, resultante de falta de
regulamentacao da atividade.

O habitat natural do golfinho também foi muito afetado pela construgdo da

gigantesca represa das Trés Gargantas.
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Se o desaparecimento do golfinho baiji for confirmado, este sera o primeiro
caso de extingdo de um vertebrado de grande porte em mais de 50 anos.
O animal esta na lista de espécies em situacdo critica da Unido da

Conservacao Mundial.

http://cienciaesaude.uol.com.br/ultnot/bbc/2007/08/08/ult4432u506.jhtm (adaptado).

Qual frase do texto apresenta uma palavra escrita com letra maiuscula que obedece
a regra de ortografia que nomes de paises devem ser grafados com letra maiuscula

inicial?

A) “O habitat natural do golfinho também foi muito afetado pela construcédo da
gigantesca represa das Trés Gargantas.”

B) “A ultima apari¢cao confirmada do animal no rio Yang-Tsé foi ha cinco anos.”

C) “Em artigo na revista cientifica Biology Letters, os cientistas atribuiram o
desaparecimento do mamifero a pesca intensa.”

D) “Um golfinho de agua doce encontrado apenas na China, conhecido como baiji,

"provavelmente esta extinto", alertou um grupo de cientistas.”

Resposta: D

TEXTO EXPOSITIVO (ARTIGO DE DIVULGAGAO) E TEXTO LITERARIO (POEMA)

Descricdo: Comparar, em diferentes textos expositivos de diferentes géneros
(definicdo e poema) sobre um mesmo fato, a forma de apresentar um mesmo item

de informacao (lugar ficcional / lugar real).

TEXTO I-ORIO TIETE

O Rio Tieté percorre o estado de Sao Paulo de leste a oeste. Nasce em
Salesopolis, na Serra do Mar, a 840 metros de altitude e ndo consegue vencer 0s
picos rochosos rumo ao litoral. Por isso, ao contrario da maioria dos rios que correm
para o mar, segue para o interior, atravessa a Regido Metropolitana de Sao Paulo e

percorre 1.100 quildbmetros, até o municipio de Itapura, em sua foz no rio Parana, na
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divisa com o Mato Grosso do Sul. Em sua jornada banha 62 municipios ribeirinhos e
seis sub-bacias hidrograficas, em uma das regides mais ricas do hemisfério sul.

Em Tupi, Tieté significa "caudal volumoso". O significado histérico e o papel
econdmico desse rio sdo que conferem a sua grande importancia para o pais.

O Tieté esta diretamente ligado as conquistas territoriais, realizadas pelos
Bandeirantes que desbravaram os sertdes, fundando povoados e cidades ao longo

de suas margens.

http://www.rededasaguas.org.br/nucleo/rio_tiete.htm

[TEXTO Il - MEDITACAO SOBRE O TIETE]

Agua do meu Tiete,
Onde me queres levar?
- Rio que entras pela terra
E que me afastas do mar...
E noite. E tudo é noite. Debaixo do arco admiravel
Da Ponte das Bandeiras o rio
Murmura num banzeiro de agua pesada e oleosa.
E noite e tudo é noite. Uma ronda de sombras,
Soturnas sombras, enchem de noite de tdo vasta
O peito do rio, que € como se a noite fosse agua,
Agua noturna, noite liquida, afogando de apreensdes
As altas torres do meu coragao exausto. De repente
O dleo das aguas recolhe em cheio luzes trémulas,

E um susto. (...)

Mario de Andrade, de Lira Paulistana

http://www.algumapoesia.com.br/poesia/poesianet078.htm

”
)

A imagem poética “- Rio que entras pela terra / E que me afastas do mar...
presente nos versos do Texto I, tem sua correspondéncia com o fato geografico, do

Texto Il, que afirma:
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A) “O Rio Tieté percorre o estado de Sao Paulo de leste a oeste.”

B) “O Rio Tieté nasce em Salesopolis, na Serra do Mar.”

C) “O Rio Tieté, ao contrario da maioria dos rios que correm para o mar, segue para
o interior.”

D) “O Rio Tieté banha 62 municipios ribeirinhos e seis sub-bacias hidrograficas.”

Resposta: C

TEXTO LITERARIO NARRATIVO (CRONICA)

Descricao: Estabelecer relagbes légico-discursivas, em texto literario narrativo
(crbénica), identificando o efeito expressivo produzido pelo narrador no discurso-
enunciado, com a mudanca da categoria de tempo (debreagem temporal) do fato
narrado projetado no passado (ndo agora) para o fato narrado projetado no presente

(agora).

GALOCHAS

Fernando Sabino

E como ontem estivesse chovendo, tive a infeliz idéia, ao sair a rua, de calgar
um velho par de galochas. J& me desacostumara delas, e me sentia a carregar nos
pés algo pesado, viscoso e desagradavel, dando patadas no chdao como um
escafandrista de asfalto. Ainda assim, ndo deixavam de ser, em tempos de chuva, a
unica protecéao efetiva para o sapato.

Mas quem disse que chovia? No centro da cidade um sol radioso varava as
nuvens e caia sobre a rua, enchendo tudo de luz, fazendo evaporar as ultimas pocas
de agua que ainda pudessem justificar minhas galochas. E elas de subito se
tornaram para mim tdo anacrénicas, como se eu tivesse de fraque, cartola e gravata
plastron.

“E que ndo se usa galocha ha mais de vinte anos”, advertia-me uma irénica
voz interior. Desconsolado, parei e olhei em volta. Naquela festa de sol, em plena
Esplanada do Castelo, quem é que iria estar de galocha, além de mim? Vi passar a
meu lado os sapatos brancos de um homem pernosticamente vestido de branco.

Nem tanto ao mar, nem tanto a terra, pensei. Saira depois da chuva, certamente.
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Veio-me a desagradavel impressdo de que todo mundo reparava nas minhas
galochas.

Galochas — mas que coisa antiga, meu Deus do céu! — descobri de subito;
COmMo nAo pensar nisso ao calca-las?

Artefatos de borracha — e conclui idiotamente: hoje em dia tudo € de matéria
plastica, ninguém fala mais em capa de borracha — existirdo galochas de plastico?
Como fazem os pelintras de hoje para ndo molhar os pés nos dias de chuva?

No restaurante, onde entrei arrastando os cascos como um dromedario,
resolvi me ver livre das galochas.

Depois de acomodar-me, descalcei-as, procurando nao chamar a atencéo dos
outros fregueses, deixei-as debaixo da mesa.

Ao sair, porém, o gargom, solicito, me advertiu em voz alta, la do fundo:

- O senhor esta esquecendo suas galochas!

Humilhado, voltei para apanha-las, e sem ligar mais para nada, sai com elas
na mao.

Agora estao la, abandonadas numa das gavetas de minha mesa de trabalho,
despojos de um mundo extinto.

Um dia me serao uteis, quando eu for, como diz o poeta, suficientemente

velho para merecé-las.

Quadrante 2. Editora do Autor, 1963. p. 236.

O narrador inicia o ultimo paragrafo do texto com o advérbio “agora” para criar um
efeito de sentido que mostra que os fatos relatados nos paragrafos anteriores

ocorreram.

A) no futuro, e o que ele diz neste paragrafo ocorre no momento presente da escrita
do texto.

B) no presente, e o que ele diz neste paragrafo ocorre no momento passado.

C) no passado, e o que ele diz neste paragrafo ocorre no momento presente da
escrita do texto.

D) no passado, e o que ele diz neste paragrafo também ocorre no passado.

Resposta: C
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ANEXO Il

REFERENCIAL SOBRE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NA AREA

DA DEFICIENCIA INTELECTUAL

| - LINGUA PORTUGUESA
EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

LEITURA

Expectativas gerais:

Relacionar o género a situagao concreta. Por exemplo: receita, bilhete, conto,
noticia, gibi e musica.

Ler textos de seu cotidiano de maneira hipotética ajustando o falado ao
escrito ou apoiando-se na ilustragao.

Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias,
crengas e valores.

Estabelecer a relacédo entre o titulo e o corpo do texto ou entre as imagens
(fotos, ilustragdes) e o corpo do texto.

Compreender o assunto do texto, com base nos indicativos figurativos e de
palavras-chaves.

Explicitar a idéia principal (O que o texto fala do assunto tratado?).
Reconhecer, com ajuda, os temas subjacentes as lendas e mitos (o Universo,
o mundo, a vida).

Inferir o sentido de palavras a partir do contexto e com orientagbes
especificas.

Inferir, a partir de elementos presentes no préprio texto e com ajuda direta, o
uso de palavras no sentido figurado.

Recuperar informagdes explicitas mesmo que através de palavras-chaves ou
marcas tipograficas.

Localizar de forma dirigida informagbes em graficos, tabelas, mapas etc., que

acompanham o texto.
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Usar os pronomes, com orientacdo, como sindnimos para estabelecer coesao
textual.

Reconhecer no texto escrito as informagdes sobre problema e solugao, fato e
opinido relativa ao fato narrado.

Levantar de forma dirigida as idéias principais do texto para organiza-las em
sequéncia légica.

Descrever personagens e identificar o narrador.

Reconhecer o espago onde ocorrem os eventos narrados: se a historia ocorre

no campo, na cidade, na escola, no jardim, etc.

PRODUGAO ESCRITA

Expectativas gerais:

Produzir texto simples, com apoio, levando em conta o género (receita, lista,
bilhete), com base em sua hipétese de escrita.

Reescrever texto a partir de modelo, levando em conta o género e 0 seu
contexto de producgéo, com ajuda.

Revisar o texto, através de modelo, com apoio dirigido, percebendo erros na
grafia de palavras conhecidas e significativas.

Participar da proposta de resumo de artigo de divulgagao cientifica.

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA E A LINGUAGEM

Expectativas gerais:

Identificar, com o auxilio do professor, possiveis elementos constitutivos
(data, horario, nome, imagens, setas, titulos, subtitulos, ingredientes) da
organizagao interna de um género (bilhete, lista, receita, noticia, trova).
Reconhecer, com apoio direto, em relagdo a finalidade e ao interlocutor, o
nivel de linguagem em uso: formal/informal.

Distinguir fala de personagem do enunciado do narrador.

Observar de forma dirigida expressdes que marcam a progressao do tempo e
as que estabelecem as relagdes de causalidade entre os acontecimentos
relatados num texto: historia, quadrinhas, contos e cangoes.

Identificar marcadores  espaciais  (dentro/fora, em  cima/embaixo,

direita/esquerda etc.) para compreender alguns de seus usos.
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Examinar com orientagao o uso dos verbos do dizer para introduzir a fala dos
personagens.

Examinar, como orientagéo, o uso dos verbos de agao/deslocamento: seguir,
vir, passar, contornar, etc.

Identificar, com apoio, marcadores temporais (depois, logo apés, entao, em
seguida etc.).

Examinar com apoio o uso de elementos paratextuais: box, graficos, tabelas e
infograficos.

Vivenciar de forma concreta o uso de metaforas.

Observar o funcionamento do ritmo e da rima nos poemas.

ESCUTA - PRODUCAO ORAL
Expectativas gerais:

Participar de situacbes de intercambio oral e rodas de conversas nas
diferentes situagdes de aula.

Participar do recontar textos de diferentes géneros, com o apoio do professor,
colega ou figuras, percebendo as caracteristicas do texto-fonte.

Ouvir com atencéo textos lidos ou contados, apresentar postura de escuta:
olhar para o leitor, dirigir o olhar para as figuras, etc.

Recitar poesias, versos e trovas conhecidas.

Colaborar na preparacao de roteiro para realizar entrevista.

Dramatizar textos.

Expor assuntos pesquisados, com ajuda do colega, apoiando-se em
ilustragcao ou pequeno esquema.

Apreciar poemas lidos ou recitados.

Relatar acontecimentos, respeitando a sequéncia temporal e causal.

PADROES DE ESCRITA

Expectativas gerais:

Segmentar o texto em paragrafos em razao das restricdes impostas pelos
géneros.
Pontuar corretamente final de frases, usando inicial maiuscula.

Pontuar corretamente os elementos de uma enumeracgao.
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e Empregar a virgula para isolar inversbes e intercalagdes no interior das
frases.

e Pontuar, corretamente, com apoio, passagens de discurso direto,
diferenciando do discurso narrativo.

e Aplicar a regra geral de concordancia verbal e nominal.

e Formatar graficamente o texto.

OBSERVACOES COMPLEMENTARES:

Utilizar a legenda abaixo na avaliagao:

LEGENDA:

RS - realiza satisfatoriamente

RP — realiza parcialmente

CA — realiza com ajuda

NAG — conteudo nao apresentado ao grupo
NAA — conteudo nao apresentado ao aluno

NR — néo realiza





